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Povzetek

V raziskovalni nalogi se ukvarjamo s povezavo med ucnim uspehom in bralno
spretnostjo.

V izbranem vzorcu dijaki o sebi veCinoma menijo, da je njihov nacCin dela v Soli
ustrezen, s svojim na¢inom uc€enja so sicer zadovoljni, a menijo, da bi ga lahko Se
izboljSali. Zavedajo se, da je branje za njih pomembno in odgovarjajo, da bi svojo
uspesSnost skusali izboljati z branjem. Vecina dijakov se u€i zadnji dan pred
ocenjevanjem. Za ucCenje pravijo, da porabijo en dan, tik pred testom ali
spraSevanjem. UCijo se manj kot eno uro na dan, kot svojo najvecjo tezavo pa
navajajo motnje v koncentraciji. UCijo se sami, pomo€ je redka. Kadar jim kdo
pomaga, so to pretezno bratje ali sestre ter prijatelji, starSi in instruktorji redko. Pri
uCenju ne uporabljajo ucnih bralnih strategij niti jih ne poznajo. Na leto preberejo
manj kot 5 knjig. Hitrost branja je pri vecCini dijakov podpovpreCna, dosegajo 80-
odstotno natancnost.

Iz teh ugotovitev sledi, da se dijaki sicer zavedajo pomena bralnih spretnosti za u¢ni
uspeh, da so teoretiCno celo pripravljeni razvijati svojo bralno spretnost, a rezultati
kazejo, da pri tem niso uspesni. Skupna analiza je pokazala, da so uspesnejsi dijaki
tudi brali hitreje in natan¢neje, a smo pri dokon¢nem sklepu previdni.



1 UVOD

Za raziskovanje bralne spretnosti smo se odlocili, ker smo opazili, da v razredu dijaki
beremo razli€no hitro. Postali smo pozorni na hitrost branja in ugotovili, da morajo
poCasnejSi bralci nameniti u€enju ve¢ Casa. Ker vemo, da dijaki nismo naklonjeni
dolgotrajnemu uc€enju, smo sklepali, da bralna spretnost vpliva na u€ni uspeh. Pri
mentorju smo dobili informacije o u€nih bralnih strategijah, hitrem branju, bralnih
razvadah in podobno. Tako se je rodila ideja o sedaniji raziskovalni nalogi. Z njo smo
Zeleli dobiti odgovore na Stevilna vpraSanja, predvsem pa raziskati, ali bralna
spretnost vpliva na ucni uspeh, ali dijaki poznajo uCne bralne strategije, kako hitro
berejo, kakSen je njihov odnos do branja, kakSne so njihove u¢ne navade ...

Anketirali smo vzorec 65 dijakov, ki smo jih izbrali med prvimi in zaklju¢nimi letniki.
Vzorec je reprezentativen za dijake Stiriletnega programa gostinski tehnik ter
triletnega programa natakar, ni pa reprezentativen za Solo, saj zajema manj kot
10 % vpisanih dijakov (8,1 %).

1.1 Metode dela

Problem raziskovanja bomo razreSili z razli¢nimi metodami:

- metoda dela s pisnimi viri
- metoda statisticne obdelave podatkov
- anketa

Metodo dela s pisnimi viri bomo uporabili v teoreticnem delu. Poiskali bomo mnenja
razlicnin avtorjev o pomenu branja za ucni uspeh, dotaknili pa se bomo tudi
mednarodnih raziskav bralne pismenosti. Zanimale nas bodo tudi ucne bralne
strategije.

Metodo statisticne obdelave podatkov bomo uporabili za analizo rezultatov ankete.
Pomagali si bomo z racunalniskim programom Microsoft Excel, v katerem bomo
izdelali grafe in tabele. Vgrajene statistiCne funkcije programa nam bodo omogocile
natanéno izraCunavanje aritmeticne sredine, mediane, uporabili pa bomo tudi
moznost izrisovanja grafikonov. Besedilo naloge bomo uredili v programu Microsoft
Word.
1.2 Spremenljivke
Opazovali bomo Stevilne spremenljivke:

e spol

e ucni uspeh

e bralno hitrost

e bralno razumevanje

1.3 Hipoteze

Hipoteze, ki smo jih postavili, so:



dijaki, ki boljSe berejo, so v Soli uspesnejsi

dijaki so zmozni v minuti tiho prebrati vec kot 200 besed
dijaki prebrano besedilo ustrezno razumejo

dijak pozna vsaj dve ucni bralni strategiji

dijaki v srednji Soli izboljSajo bralno spretnost

dijaki bralne spretnosti ne razvijajo nacrtno

dijaki branju ne pripisujejo veliko pomena

dijaki se ucijo iz zvezkov in u€benikov

. dijaki se ucijo sproti

0.dijaki se ucijo eno do dve uri na dan

SOOI NoORWON =



2 TEORETICNI DEL

2.1 Sporazumevanje

Sporazumevanje (komunikacija) je izmenjevanje besedil med ljudmi. Zajema najmanj
dve osebi: tistega, ki govori ali pi§e, in onega, ki poslua ali bere." Torej je ena od
oblik Clovekove druzbene dejavnosti (kot so pomembna skupna dejanja, npr.
menjava blaga, igra, ples ...), in sicer najpogostejSa in verjetno tudi
najpomembnejSa. Sporazumevanje obsega sporoCanje in sprejemanje besedil.
Oseba A kaj sporoCa osebi B, ta pa njeno besedilo sprejme in ga — ¢e obvlada isti
jezik - razume. Oseba A je torej sporo&evalec, oseba B pa prejemnik.? Sporocevalec
je Ia3hko govorec ali pisec, prejemnik pa je posluSalec ali bralec (Bester in ostali 2000:
27).

2.1.1 Pomen sporazumevalnih dejavnosti

Da zna Clovek brati, govoriti, poslusati, pisati, je pomembno, saj ni moznosti, da bi
normalno funkcioniral v okolju, kjer zivi.

Bolj kot je razvito okolje, bolj pismen mora biti posameznik, da se znajde v njem.
Tako npr. za posameznika v visoko razviti informacijski druzbi ni dovolj, da zna brati
in pisati, ampak tudi, da je npr. raCunalnisko pismen, saj mu to olajSuje funkcioniranje
v tem okolju. Po drugi strani pa je za pripadnika nekega plemena v Afriki Ze to, da
zna brati, verjetno zadosten dokaz visoke pismenosti

2.1.2 Branje kot temeljna dejavnost pridobivanja znanja

Je ena izmed sporazumevalnih dejavnosti.* Branje $e vedno ostaja v $oli
najucinkovitejSe sredstvo za usvajanje znanja, Ceprav se viri informacij hitro
spreminjajo (Pecjak 2002: 7). Branje v funkciji uCenja terja, da bralec pozna tudi
ucinkovite bralne ucCe strategije, ki mu omogoc&ajo, da informacije ne le spozna,
temvec jih zna glede na namen tudi izbrati in u€inkovito uporabiti (prav tam: 7).

V Evropi Ze dolga leta pred nasim vstopom v EU velja posebna skrb pouku in znanju
Jezikov. Za to od Sestdesetih let naprej organizirano skrbi Evropski svet, ki je izdal
vrsto priporocil in vplivnih dokumentov o pouku jezikov. Evropska informacijska
sluzba o izobrazevanju Eurydice je leta 2002 izdala poseben dokument z naslovom
Key Competencies (Kljuéne zmoznosti), ki kot prvi dve vsakomur potrebni kljucni
zmoZznosti navaja sporazumevanje v materinsScini in sporazumevanje v tujih jezikih.
Na strani 15. ta dokument prinasa opredelitev bralne pismenosti kot zmoznosti
razumeti, uporabljati in razmisljati o pisnih besedilih, da bi dosegli lastne cilje,
razvili svoje znanje ter potenciale in ucinkovito sodelovali v druzbi. (Grosman

! Ukvarjale se bomo z branjem.
2 Sprejemnik se lahko na sporocCeval€evo besedilo odzove — mu kaj odgovori, napise ...
3 Vloga sporocevalca in sprejemnika se lahko zamenija; zato je to sporazumevanje dvosmerno.

4 Sporazumevalne dejavnosti so branje, pisanje, govorjenje, poslusanje.



2006: 9)

PreuCevanje branja in razumevanja umetnostnih besedil ima Ze veC€ kot stoletno
tradicijo. Podobno ugledno tradicijo ima tudi preuCevanje raznih tezav in napak, ki se
pojavljajo pri u€enju in osvajanju branja. V zadnjem Casu pa intenzivno preucujejo
tudi branje znanstvenih in ucbeniskih besedil. Raziskave in opisi procesov branja
opozarjajo na zapleteno naravo teh procesov, nova odkritja posameznih sestavin
hkrati opozarjajo na nove neznanke. Vemo tudi, da racunalniki kljub neprestanemu
izpopolnjevanju Se vedno ne znajo brati, ker ne zmorejo priblizno pol milijona
postopkov, kolikor jih opravijo ¢loveSki mozgani samo za to, da pretvorijo sestavine
kroga in premice doloCenega graficnega zapisa v besede in povedi.

Branje so kljub temu neko€ imeli za receptivno jezikovno zmoznost, ki naj bi od
bralca zahtevala le ali predvsem sprejemanje in razumevanje. NovejSe raziskave
opozarjajo na dejstvo, da vsako branje zahteva doloCen napor Ze samo zato, ker je
besedilo zapisana ubeseditev misli nekoga z drugacnim nacinom videnja,
razmisljanja (povzeto po Grosman 2006:47).

2.1.2.1 Kako berejo dobri bralci?

= Dobri bralci so dejavni bralci.

= Od samega zacCetka se jasno zavedajo cilja svojega branja. Ves Cas
ocenjujejo, Ce je besedilo in njihovo branje skladno z njihovim ciljem.

= Dobri bralci besedilo pred branjem pregledajo in zaznajo strukturo besedila in
tiste dele besedila, ki so za njihovo branje najbolj pomembni.

= Dobri bralci med branjem pogosto napovedujejo, kaj bo sledilo.

= Berejo tudi selektivno in se ves €as odlo¢ajo o lastnem branju: kaj je treba
skrbno prebrati in kaj hitro, Cesa ni treba prebrati in kaj je potrebno ponovno
prebrati, itd.

= Dobri bralci pomen, ki ga tvorijo med branjem, zavestno gradijo, popravljajo in
se 0 njem sprasujejo.

= Razumevanje je trajna, naporna in zahtevna dejavnost, vendar je za dobre
bralce hkrati vir zadovoljstva in ustvarjalnosti (prav tam: 73, 74).

2.2 Razvoj bralne spretnosti
2.2.1 Pomen bralne pismenosti

Spoznanja o pomenu bralne pismenosti za uspeSno delovanje in osmisljeno
prezivetie v 21. stoletju v Stevilnih drzavah sovpadajo z opozorili o nezadostni
pismenosti velikega dela prebivalstva. Vsem in Se zlasti Solskim oblastem je povsem
jasno, da bralno pismenost potrebujejo prav vsi prebivalci prihodnosti, saj brez
funkcionalne pismenosti posameznik ne more prispevati k druzbenemu in
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gospodarskemu razvoju.’ Za $irée poznavanje pomena bralne pismenosti in njenih
uCinkovitejSi pouk za vse drzavljane Zemlje se je dejavno zavzel tudi UNESCO. V
palaci Zdruzenih narodov v New Yorku so 13. februarja 2003 tekoce leto proglasili za
prvo leto desetletja pismenosti, ki bo trajalo vse do leta 2012 (prav tam: 7).

2.2.2 Vpliv bralne spretnosti na razumevanje besedila in uéno uspesnost

Otroci usvajajo bralno spretnost z vecjimi ali manjSimi teZzavami, eni Skorajda
mimogrede, drugi pa z veliko potrpeZljivosti in zelo pocasi. Predvsem ti slednji (in
verjetno jih je v vsakem razredu kaksna ftretjina) so bili ob frontalnem nacinu
opismenjevanja, kakrsen je prevladoval v osemletki, neprestano pod pritiskom in v
stresni situaciji, saj preprosto niso zmogli tako hitro kot (povprecni) soSolci. Karkoli se
Je v razredu pocelo, ¢as jih je zmeraj prehitel. Ob glasnem branju, na primer, ko je
bral kateri izmed soSolcev, taki otroci ne morejo drugega kot da nervozno begajo z
oCmi po vrsticah in iSCejo »kje smo«. Njihovo branje je prepocasno, da bi lahko
sledili, uciteljica pa se razjezi, ¢e zaloti koga, ki ne zna v trenutku, ko ga pokilice,
nadaljevati na pravem mestu. Kadar otroci v razredu »berejo tiho«, preberejo taki
ucenci le polovico ali tretjino besedila. Ob branju besedilne naloge pri matematiki in
navodil za delo pri spoznavanju narave in druzbe sosolci opravijo polovico dela,
preden se tak otrok komajda prebije skozi niz besed, ki »opisujejo problem«.
VpraSanje je, ali jim v prekratkem Casu, ki jim je na voljo, uspe sestaviti pomen
tistega, kar so prebrali. In ne nazadnje: kadar delajo s soS$olci v skupinah, so
praviloma odrinjeni v bolj ali manj nemocno opazovanje, saj si delo med seboj
razdelijo urnej$i uc¢enci. V takih pogojih se zgodi, da u¢enec svojo tehniko branja
premalo utrdi. Namesto bralnih strategij razvija z leti strategijo, kako se izogniti
branju (Kordigel 2002: 2-3).

Razvitost bralnih vescin in sposobnosti je lahko vzrok za uspesnost ali neuspesnost
ucenca v Soli in v Ziviljenju nasploh. /.../ Zelo pomembno je, da se zavedamo, da se
razvijanje bralnih sposobnosti ne konca s tretjim razredom, ampak se po zacetnem
bralnem pouku nadaljuje in teZavnostno stopnjuje do realizacije najvisjih smotrov, kot
So branje za ucenje, ustvarjalno branje in bralna potreba. (Pecjak, Gradisar 1990: 3)

Predvidevamo, da so dijaki s slabsim ucnim uspehom tudi slabsi bralci. Clovek, ki
slabSe bere, porabi ve€ €asa, da snov v ucbenikih in zvezkih prebere. Ce ob tem vso

pozornost namenja dekodiranju, o besedilu ne more dovolj razmisljati, zato je
potrebno ponovno branje. Tako za ucenje porabi prevec€ €asa in izgubi koncentracijo.

® Funkcionalna pismenost je spretnost branja pisanja in racunanja, ki so potrebne za na$ osebni
razvoj, funkcionalnost v okolju ter razvoj druzbe in skupnosti.
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Ker je nato v Soli neuspesen, razvije negativen odnos do u¢enja.

ucni slaba
neuspeh bralna
tehnika
padec
motivacije

Popolna usvojenost bralne tehnike je predpogoj za razumevanje pri branju. Ce
ho¢emo, da bo ucenec celotno pozornost preusmeril na vsebino oziroma pomen
gradiva, mora biti tehnika branja povsem avtomatizirana.

Ce pa mora biti uéenec pri branju pozoren §e na proces prepoznavanja, fj.
dekodiranja besed in stavkov, potem je jasno, da je lahko toliko manj pozoren na
pomen besedila. (Pe€jak 1993: 55)

Rezultati evalvacijske Studije kazejo, da podaljSano in individualizirano (triletno)
opismenjevanje v devetletki vodi k viSji stopnji usvojene zmoznosti jezikovne
komunikacije v pisnem kanalu kot enoletno oz. dvoletno opismenjevanje v osemletki
(Porocilo o rezultatih evalvacijskih Studij, zaklju¢enih do konca leta 2004).

Kot smo navedli prej, je zelo pomembno, da se sistematicno ucenje branja ne
zakljuci po triletnem obdobju, ampak se nadaljuje. V primerjavi z osemletno osnovno
Solo devetletka sicer prinasa izboljSave, a vendar je potrebno razvijanje branja
nadaljevati.

2.2.3 Branje z razumevanjem kot cilj Solanega bralca

Ceprav so dologena strokovna dela, ki smo jih brali, temeljila na analizi rezultatov v
osemletki, so dolo¢ena dognanja zelo uporabna tudi za sedanji ¢as. Tako ne glede
na pozitivne ucinke, ki jih ima podaljSano opismenjevanje v devetletki, ne smemo
pozabiti, da branje ni le sredstvo za pridobivanje informacij, pac pa je ves€ina, ki jo je
potrebno nacrtno razvijati. Zato se nam zdi zelo pomembno upoStevati naslednje
nasvete za izboljSanje bralne ucinkovitosti:

1. ko ucenci usvojijo tehniko branja, bi bilo potrebno uvajati dolo¢ene tehnike
za povecanje hitrosti in razumevanja pri branju
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2. ucitelji bi morali poznati, potem pa nauciti uCence uporabljati nekatere ucne
bralne strategije (npr. metodo SQ3R, Paukovo strategijo, strategijo VZN+

)

3. odpravljati bi morali slabe bralne navade, kot so subvokalizacija, regresija,
slaba koncentracija ...

4. v Soli bi morali sistematiCno razvijati besediS€e ucencev (povzeto po
Pecjak in Gradisar 1990: 6)

2.3 Nacrtovanje razvijanja bralne spretnosti

2.3.1 Nacionalna strategija za razvoj pismenosti

Vlada RS si je zadala cilj, da do leta 2012 — v Unescovem desetletju pismenosti —
posebno pozornost nameni dvigu pismenosti celotnega prebivalstva Slovenije na
primerljivo raven najbolj razvitih drzav Evropske unije. To je zahteven cilj, ki ga je
mozno doseci le, e bomo v vseh segmentih druzbe razumeli in sprejeli pismenost
kot vrednoto in se bo vsakdo zavedal pomena njenega vsezivljenjskega razvijanja za
osebni, poklicni in druzbeni razvoj. Pripravliena Nacionalna strategija za razvoj
pismenosti je strateSki dokument, ki doloCa prioritete in cilje vzgojno-izobrazevalne
politike na podrocju pismenosti. Skrbi za pismenost prebivalk in prebivalcev Slovenije
posveCa posebno pozornost, saj je slovenski jezik bistveni element nase kulturne
identitete in hkrati temelj naSe nacionalne identitete.

Udejanjanje Nacionalne strategije za razvoj pismenosti se bo pri¢elo v letu 2007,
ki ga je vlada razglasila za nacionalno leto pismenosti. Priprava na izvajanje se bo
uresniCevala Ze v okviru predlaganega akcijskega nacrta, in sicer od leta 2006
napre;.

Povod za nastanek Nacionalne strategije so izsledki mednarodnih raziskav, ki so
pokazale nezadostno stopnjo pismenosti pri slovenskih osnovnoSolskih ucencih in
odraslih, in opozorile na nujnost sistematiCnega pristopa k temu podroCju ter
razvojnih spodbud. Pomembna so tudi dognanja domacih raziskav, ki preverjajo
razlicne dejavnike, pomembne za razvoj pismenosti otrok in odraslih, tj. dejavnike v
vrtcih in Solah, v knjiznicah ter v domacem okolju, ki vodijo k visji ravni pismenosti, ter
dejavnike, ki so pomembni za spodbujanje motivacije za branje in s tem za razvijanje
bralne zmoznosti. Izsledki raziskav poudarjajo, da se bo brez dolgoro¢no nacrtovane
Nacionalne strategije dvigovanja ravni pismenosti v Sloveniji, ki bo zajela vedji delez
prebivalcev in prebivalk, razkorak v ravni pismenosti v primerjavi z drugimi razvitimi
drzavami le Se poveceval. Udejanjanje Nacionalne strategije je naCrtovano tako, da
dopolnjuje in gradi na drugih, Ze sprejetih programih razvoja slovenske druzbe kot
celote, hkrati pa vsebuje tudi ukrepe, ki bodo razvoj na podroCju pismenosti Se
pospeSili (Nacionalna strategija za razvoj pismenosti 2005 — osnutek: 5).
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2.3.1.1 Ravni pismenosti v strategiji®

Ravni pismenosti so stopnje razvitih zmoznosti za posamezna obdobja. SluZijo kot
osnova za pomoC posameznikom in skupinam pri formalnem in neformalnem
razvijanju pismenosti.

PredsSolsko obdobje

Ob koncu pred$olskega obdobja’ imajo otroci razvite predbralne in predpisalne
zmoznosti:

- poznajo razlicne vrste slikovnega in besedilnega gradiva,
- v bralnem gradivu lo€ujejo slikovni in érkovni del,

- brani ali pripovedovani vsebini sledijo in jo razumejo,

- ustvarjajo razli¢na grafi¢na in slikovna sporodila,

- poznajo razliCne vire informacij.

Osnovna Sola

Na koncu prvega triletja ucenke in u€enci:

- poznajo pomen branja in pisanja,

- po navodilih tvorijo kratka in jasna govorna besedila,

- poslu$ajo krajSa besedila in jih razumejo,

- piSejo z vsemi ¢rkami abecede kratka in enostavna pisna besedila,

- usvojijo bralno tehniko in berejo krajSa besedila glasno in tiho z razumevanjem,
- poznajo lokacije bralnih virov (knjiznice, knjigarne).

Na koncu drugega triletja ucenke in ucenci:

- posludajo in povzamejo besedila, primerna njihovi razvojni stopniji,

- tvorijo pisna in govorna besedila ter pri tem upostevajo osnovna pravopisna oz.
pravorec¢na pravila,

- glasno in tiho tekoCe berejo besedila, prebrano razumejo in poznajo strategije za
izboljSanje razumevanja,

- uporabljajo osnovne bralne strategije,

- samostojno uporabljajo knjiznico.

6 Podpoglavje je v celoti vzeto iz Nacionalne strategije (prav tam: 14—16).

" O koné&anih ravneh pismenosti ob koncu pred3olskega obdobja ne govorimo, lahko pa nastejemo
nekaj znanj in spretnosti, ki jih otroci usvajajo in razvijajo v vzgojnem procesu.(Prav tam:14)
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Ob koncu osnovne $ole udenke in uéenci:

- samostojno tvorijo pisna in govorna besedila in upo$tevajo pravopisna oz.
pravorecna

pravila,

- iz prebranega oz poslusanega besedila povzamejo bistvo in kriti€no presojajo
sporodilo,

- berejo tekoCe glasno in tiho ter prilagajajo hitrost branja zahtevam besedila,

- izberejo in uporabljajo primerno bralno in pisno strategijo,

- prebrano znajo uporabiti v razli¢nih okoliS¢inah,

- samostojno izbirajo in uporabljajo knjizni¢no gradivo in druge informacijske vire.

Srednja Sola

Na kocu srednje Sole dijakinje in dijaki:

- posludano in prebrano kriticno vrednotijo,

- pri tvorjenju pisnih besedil in branju izberejo ucinkovite pisne ali bralne strategije,
- tvorijo govorna in pisna besedila glede na razli¢ne okolis€ine, teme in namene,

- obvladajo samostojno delo z besedili (raz€lenjevanje, razumevanje, tvorjenje),

- prepoznavajo sporocilnost besedil v razli€nih medijih,

- samostojno izberejo, uporabijo in predstavijo informacije v razli¢nih zivljenjskih
okolis¢inah.

Visokosolske ustanove

Ob zakljucku studija Studentke in Studenti:

- pri samostojnem ucenju, raziskovalnem delu in v vsakdanjem Zivljenju ucinkovito
uporabljajo razli€ne bralne in pisne strategije ter razli¢ne informacijske vire,

- pisha in govorna besedila kriticno vrednotijo in sporocila smiselno uporabijo v
razli¢nih okoliS¢inah,

- obvladajo strategije tvorjenja strokovnih in drugih besedil,

- obvladajo rabo strokovnega jezika.

Odrasli
Odrasli obvladajo:

- temeljne zmoznosti govornega in pisnega sporazumevanja v razlicnih okolis€inah
ter
za razliéne namene najmanj na ravni zakljucene Stiriletne srednje Sole,
- pridobivanje, razumevanje, vrednotenje in uporabo informacij za potrebe delovnega
mesta, druzinskega in druzbenega Zivljenja, prosti Cas,

- spretnosti za uporabo razli¢nih virov informacij.
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2.3.2 Branje v uc¢nih nacrtih

2.3.2.1 Osemletka

V prvem razredu je najveC pozornosti namenjene spoznavanju glasov in ¢rk. UCenec
naj bi razvil zmoznost glasnega in SepetajoCega branja.

V drugem razredu naj bi svojo tehniko branja ze nadgradil tako,da bi bral z naravno
intonacijo, uposteval premore in povezoval besede v besedne zveze, ko bi razvil
zadostno hitrost glasnega branja in bi razumel vsebino celotne povedi, preden bi jo
prebral do konca. Na tej stopniji naj bi jih uCitelj zaCel navajati, da se pri branju
prilagajajo zvrsti besedila. Pri knjiZzevni vzgoji je v drugem razredu v ospredju vzgoja
bralca za branje in odnos do knjige.

V tretjem razredu naj bi otroci ze brali z razumevanjem.
V Cetrtem razredu bi morali prav vsi u€enci obvladati tehniko branja.

V petem razredu naj docela obvladali tehniko branja njihovi starosti primernih besedil.
UCitelj naj bi za Sibke bralce individualiziral bralne naloge in jih spodbudil k
dodatnemu branju. Sele v tem razredu se k besedilom dodaja tudi neumetnostna
besedila.

Od Sestega razreda naprej se ne predvideva, da bi Se kdo imel tezave s tehniko
branja (Program Zivljenja in dela osnovne Sole 1984: 6—49).

V Posodobitvi sedaj veljavnega uénega nacrta za slovenski jezik (Posodobitev ...
1999) avtorji u€itelje opozarjajo, naj pri zacetnem branju in pisanju (v 1. razredu)
namenijo ve€ ¢asa razvijanju predpisalnih in predbralnih zmoznosti, poslusanju
glasno branih besedil, posnemanju globalne zgradbe zapisanega besedila ter
govornemu nastopanju. Obravnavi umetnostnih besedil se zgodaj pridruzijo
neumetnostna besedila.

2.3.2.2 Devetletka

Cilii so v uCnem nacCrtu razdeljeni po triletjih in obSirno razlozeni. Temeljito
povzemanje zapisanega bi preseglo okvire raziskovalnega dela, zato smo povzeli le
splosne cilje predmeta.

2.3.2.2.1 Prvo triletie

Uc€enci sprva spontano in prek igre, nato pa tudi vodeno in sistematicno vstopajo v
samostojno branje in pisanje. Z lastno dejavnostjo odkrivajo in preizkusajo pisni jezik
za sporazumevanje, razmisljanje, ustvarjanje, u€enje in zabavo. Razvijajo procese
tvorjenja pomena in pravilno rabo ustaljenih grafi¢nih sistemov. U¢enci razmisljajoce
sprejemajo (poslusajo, berejo) razlicna neumetnostna in umetnostna besedila, ki so
predstavljena neposredno ali posredno (medijsko); iz besedil izlus€ijo temeljne
vrednote (npr. resni¢no/neresnic¢no, prav/narobe, posteno/neposteno) ter se tako
ucijo presojati tuja in svoja besedila.

2.3.2.2.2 Drugo triletje

Poslu$ajo in berejo svoji starosti ustrezna neumetnostna in umetnostna besedila;
zavedajo se, da jim to odpira nove moznosti za zadovoljevanje vedozeljnosti ter
osnovnih Custvenih in druzbenih potreb, za spoznavanje predmetnega, duhovnega in
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domisljijskega sveta, za razumevanje sebe in sveta ter za sprostitev in zabavo.

Neumetnostna besedila poslusajo in berejo razmisljujoCe in kriticno: povzamejo
bistvene podatke ali najdejo zaZelene podatke (da jih uporabijo v vsakdanjem
zZivljenju), izlusCijo temeljne vrednote in tako presojajo besedila, svoje mnenje pa
poskusajo utemelijiti /.../

2.3.2.2.3 Tretje triletje

Poslu$ajo in berejo svoji starosti ustrezna neumetnostna in umetnostna besedila;
zavedajo se, da jim to odpira nove moznosti za zadovoljevanje vedozeljnosti ter
osnovnih Custvenih in druzbenih potreb, za spoznavanje in razumevanje sebe ter
stvarnega, duhovnega in domisljijskega sveta ter za sprostitev in zabavo. Vedo, da
se neumetnostna besedila posluSajo/berejo drugace kot umetnostna, in obvladajo
temeljne bralne in u€ne pristope za uspeSno in hitro pridobivanje informacij iz
zapisanih neumetnostnih besedil.

Ucenci posluSsajo in berejo razlicha neumetnostna besedila, posredovana
neposredno ali prek obcil (U¢ni na¢rt za slovenscino v devetletni osnovni Soli, 1998).

2.3.2.3 Srednje poklicno izobraZzevanje

Razlicna besedila poslusajo in berejo razmisljujoCe in kritiCno; dobljene podatke iz
besedil se naucijo uporabljati v vsakdanjem Zivljenju (Katalog znanja za slovenscino
v srednjem poklicnem izobraZevanju, 1998).

Katalog znanja ne predpisuje nacrtnega razvijanja bralne spretnosti.

2.3.2.4 Srednje strokovno izobraZevanje

Dijaki razvijajo zmoznost pogovarjanja, poslusanja (gledanja) in branja razli¢nih
besedil ter ustnega in pisnega izrazanja.

e Razli¢na besedila poslusajo in berejo razmisljujo€e in kriticno; besedila
vrednotijo z razli¢nih vidikov ter prepoznavajo morebitno manipulativnost.

o Pod uciteljevim vodstvom sistemati¢no opazujejo, razclenjujejo in opisujejo
temeljne prvine besedno-slovni¢ne sestave zapisanega neumetnostnega
besedila.

Dijaki se pri pouku knjizevnosti oblikujejo v kultivirane in razgledane bralce:

e razvijajo zmoznost literarnega branja, ki se kaze v govornih in pisnih
ubeseditvah njihove lastne interpretacije in primerjanja literarnih del

e razvijajo trajno potrebo po stiku z leposlovjem, ker poznajo njegovo naravo ter
ga dojemajo kot vrednoto v svojem vrednostnem sestavu (Katalog znanja —
slovenscina, 1998. Srednje strokovno izobrazevanje)

Uc¢ni nacrt torej predvideva razvoj literarnega bralca. Razvijanju tehnike branja ali
ucnih bralnih strategij ne namenja pozornosti.
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2.3.3 Razvijanje bralne spretnosti

2.3.3.1 Metode za izboljSanje branja

Kdor je prebral kakSno strokovno delo o branju, ve, da so teZave pri branju
raznovrstne, zato je tudi metod, ki jih odpravljajo, veliko. Tako lahko govorimo o
dejavnikih bralnega uspeha oziroma neuspeha. Metode so namenjene razvijanju
posameznih dejavnikov.

Dejavniki bralnega uspeha:
1. percepcijski dejavniki (gibanje oc€i, vidno in slusno razlo€evanje)

2. kognitivni dejavniki (sposobnosti — splosSne in specificne)
3. motivacija, interes
4. socialno-kulturni dejavniki (socialno-ekonomski status, socialni in kulturni vplivi

SirSega in ozjega okolja) (Pecjak 1993: 11).

Razli¢ne dejavnike lahko razvijamo in izboljSujemo z naslednjimi vajami (povzeto po
Pecjak 1993):

1. oCesna gimnastika (z o€mi sledimo narisanim vzorcem)

2. vaje za razvijanje vidnega in sluSnega razloCevanja (iskanje podvojene
besede v mnoZzici podobnih besed, iskanje napake — pomensko neustrezne
besede ...)

vaje za razsiritev vidnega obsega
vaje skokovitega branja
besedne igre

© o ko

vaje za izboljSanje koncentracije (v danem zaporedju Stevil je potrebno piskati
vse pojavitve npr. dveh Stevil, iskanje besed, ki se za¢nejo z dolo¢eno ¢rko v
mnozZzici ostalih besed, sledenje Crti ... )

7. vaje za odpravljanje subvokalizacije (npr. drzanje svin¢nika z ustnicami med
branjem ...)

8. vaje za odpravljanje regresije

2.3.3.2 Ucne bralne strategije

Uc¢na strategija je zaporedje ali kombinacija v cilj usmerjenih uénih aktivnosti, ki jih
posameznik uporablja na svojo pobudo in spreminja glede na zahteve situacije.
Strategije delimo na 3 dele: STRATEGIJE PRED BRANJEM, STRATEGIJE MED
BRANJEM, STRATEGIJE PO BRANJU (Pecjak in GradiSar 2000: 4).

2.3.3.2.1 Strategije pred branjem

Po izbiri strategij pred branjem (uporabljamo tudi izraz predbralne strategije) moramo
upostevati dva dejavnika: na eni strani predznanje uenca oz. njegovo obstojeco
kognitivho strukturo, na drugi strani pa znacilnosti gradiva, ki se ga mora nauciti.
Ucenceva priprava na uCenje novega gradiva predstavlja zaCetek u¢nega procesa.
Priprava na branje je pomemben, vendar zlasti pri samostojnem ucenju pogosto
zanemarjen del u¢nega procesa.
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Uc€enje, ki se ne povezuje s predznanjem, je pogosto u€enje na pamet in seveda pri
takem ucenju ucenec informacije kmalu pozabi (Pecjak in Gradisar 2002:100).

2.3.3.2.2 Strategije med branjem

Ce zelimo, da bo u&enec aktivno bral, ker je, kot pravi Adler, »branje oblika
misljenja«, potem ga je treba z razliCnimi strategijami spodbuditi, da med branjem
stopi v stik z besedilom, tj. da ga razume. Medbralne strategije uporabljamo
predvsem z namenom, da ucCenec prilagodi hitrost branja bralnemu cilju in
zahtevnosti bralnega gradiva, zato da ga razume.

Za spremljanje lastnega procesa razumevanja lahko ucitelj da u€encem t.i. kartice
spremljanja razumevanja. Te kartice u€encem natantno povedo, kaj morajo
narediti, Ce se pojavijo tovrstne teZzave. Velike kartice lahko ucitelj skupaj z u€enci
izdela iz trSega kartonskega papirja, nato pa kartone obesi nekje v razredu. Tako ima
vsak u€enec moznost, da spremlja proces lastnega razumevanja in si ob morebitnih
teZzavah pomaga (prav tam: 147).
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Primer kartic spremljanja razumevanja:

KLIK!

Razumem.

Kaj bom
naredil?

l

STOP!

Ne razumem.

l

Kaj je vzrok?

/

Naredim

beseda

,

Ponovno
branje povedi

v

Branje
naslednje
povedi

v

Uporaba

clnvaria

v

Prositi
nekoga za
pomoc¢

N\

poved

,

Ponovno
branje

v

Ponovno
branje
odstavka

v

Branje
naslednje
povedi

v

Prositi
nekoga za
pomoc
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2.3.3.2.3 Strategije po branju

S strategijami po branju skuSamo ponavadi ugotoviti stopnjo razumevanja in
zapomnitve prebranega besedila.

Strategije po branju pomagajo bralcu, da prebrano gradivo uredi tako, da ga bo lahko
uporabil v skladu s postavljenim ciliem. Ce je bralec med branjem sledil vsebini in jo
razumel, je to navadno za aktivho uporabo znanja premalo. Pomemben del
razumevanja, zlasti pomnjenja, se dogaja Sele po branju (prav tam: 161).

Duffy in Roehlerjeva (1993) delita strategije po branju v:

1. organizacijske strategije, ki so namenjene organizaciji ali preoblikovanju
pomena besedila in vkljuCujejo procese povzemanja, dolo€anja bistva, in
zakljuCevanja

2. evalvacijske strategije, ki pomagajo bralcu, da s kriticnim branjem presodi
avtorjevo sporocilo (povzeto po Pecjak in Gradisar 2002: 161).

Med dejavnostmi po branju avtorji najveckrat omenjajo:

pogovor,
odgovarjanje na lastna vprasanja,
odgovarjanje na uciteljeva vprasanja,
predelava in graficne ponazoritve gradiva,
povzemanje,

tvorjenje kratkega povzetka v ustni ali pisni obliki (prav tam: 161).

Strategija VZN: Kaj vemo? Kaj zelimo izvedeti? Kaj smo se nauéili?

Strategijo VZN navadno najdemo v literaturi pod imenom K-W-L (What we know?
What we want to know? What we learnt?). Osnovni strategiji daje okvir tabela s tremi
kolonami, ki nakazujejo potek dela in vsebujejo naslednja vprasanja: Kaj vemo? Kaj
zelimo izvedeti? Kaj smo se naug€ili? V prvi koloni je zapisano, kar u¢enci o temi ze
vedo, v drugi so vprasanja o tem, kar zelijo Se izvedeti, v tretjo pa zapiSejo, kaj so
izvedeli, se naucili iz prebranega besedila (prav tam: 275).

V: Kaj Zze vemo? Z: Kaj zelimo izvedeti? N: Kaj smo se naugili?
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Ta strategija namenja posebno pozornost:

¢ Predznanju

UcCenje je precej manj ucinkovito, ¢e ne upoStevamo bralCevega predznanja. Ucenci
pogosto bralnih vsebin v ucbenikih ne povezujejo s svojim znanje o svetu. Njihovi
pojmi 0 neki snovi so lahko Cisto drugacni ali celo nasprotni. Zato se mora
poucevanje nove snovi zaceti s preverjanjem njihovega predznanja (prav tam: 276).

e Skupinskemu uéenju

Sodobne raziskave dajejo velik pomen skupinskim oblikam dela, ki spodbujajo
uCenceve kognitivhe procese. To pa je mogoce le v skupini, ko u€enci poslusajo drug
drugega in si razlagajo svoje ideje. Ko uc€enci kot skupina napovedujejo vsebino
besedila/teme in imajo o tem razliCne razlage, pride do kognitivnega konflikta, ki mu
Piaget pripisuje poseben pomen o spodbujanju misljenja (prav tam: 276).

e Sodelovanju vseh uéencev pri pisanju

Ucitelji si Zelijo ¢im ve€ dejavnosti, pri katerih so zaposleni vsi u€enci v razredu. V
pogovoru je to mogocCe dosedi le, e skupina ni vecja od deset do dvanajst ¢lanov.
Zato za delo z vecjimi razredi niso dovol; strategije ki temeljijo predvsem na pogovoru
(npr. vodena bralna aktivnost ali vodena bralno-miselna aktivnost). Strategija VZN
daje u€encem moznost, da izrazijo svoje ideje in vprasanja ter jih tudi zapiSejo. Pri
tem je pomemben vsak pisni prispevek. Pisanje pomaga u€encem, da lazje usmerijo
pozornost na obravnavano snov (prav tam: 276).

Znaéilnosti in prednosti strategije VZN

1. Uporabna je za delo z vsem razredom ali vecjo skupino.

2. Navadno se povezuje z besedili v ucbenikih in drugem delovnem gradivu za
ucence.

3. Omogoca aktivnost vseh ucencev v razredu.

4. Uporabna je tudi pri slabo strukturiranih besedilih, saj poskrbi za boljSo
strukturo informacij.

5. UCencem nudi model aktivhega branja pri samostojnem ucenju iz podobnih
besedil.

Tem prednostim lahko dodamo Se nekatere:

1. Nudi veliko moznosti pisanja.

2. Primerna je za vse starosti uCencev.

3. Je kompleksna in zajame vse faze bralnega procesa (pred branjem, med njim
in po njem).

Posebno primerna je za vsebine, o katerih u€enci ze veliko vedo.

Strategija daje ucitelju tudi grafi¢en model, ki ponazarja proces poucevanja
(prav tam: 276).

ok
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Paukova metoda

W. Pauk je leta 1974 razvil zelo ucinkovito Studijsko metodo. Med ucenci je dokaj
priljubljena, ker je preprosta, hkrati pa omogoca ucinkovito ponavljanje in pomnjenje.

Pri tej metodi list A4 razdelimo z navpi¢no Crto v dva dela, tako da je Crta priblizno za
Ya od levega roba. V prvi fazi dela uCenec zapiske po vseh nacelih u€inkovitega
zapisovanja v prostor desno od Crte. V drugi faze ponovno pregleda svoj zapisek, ga
po potrebi popravi (vstavi ali izbriSe besede, povedi, izboljSa nacin organizacije
glavnih misli ipd.). V tretji fazi pa bistvene, kljucne besede, vpraSanja itd. napiSe na
levi rob kot obrobne razlage. V Cetrti fazi, pa na podlagi teh klju¢nih besed napise
povzetek zapisanega gradiva (prav tam: 220).

Obrobne razlage (3. faza) Zapisek/besedilo (1. in 2. faza)

povzetek (4. faza)

Primer izhodi&¢nega zapiska:®

Nemirna voda

Voda v oceanih se neprestano premika v obliki tokov, valov in plimovanja. Morski
tokovi so Siroki pasovi vode, ki se v ogromnih krogih premikajo po oceanu.
Povzroc€ajo jih planetarni vetrovi, ki potiskajo vodo v svoji smeri. Ti vetrovi pihajo iz
obmocij visokega k obmocjem nizkega zracnega tlaka. Zaradi krozenja Zemlje okrog
lastne osi, zavijajo tokovi vstran iz smeri.

8 Primer je vzet iz knjige Bralne ucnes strategije (Pedjak in GradiSar 2002: 221).
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Valove povzroc€a veter, ki piha nad vodno povrsino. Voda v valovih se ne premika
naprej, marveC se v krogu dviguje v vrh vala in se nato spet pusti na isto mesto.
Zaradi tega se predmet, ki plava na vodi, guga gor in dol, vendar se ne premika
naprej. Plimovanje je dviganje in spus€anje morske gladine. Kadar se vodna gladina
na obali dvigne, je plima, kadar se spusti, je oseka. Plimovanje povzro¢a privianost
(gravitacija) Sonca in Lune, ki delujeta na vodo v oceanih.(Solska enciklopedija —
Geogradfija. 1993. Ljubljana: TZS)

Primer zapiska obdelanega po Paukovi metodi:

Kljuéne besede: Zapis besedila:

Nemirna voda

morski tokovi — ] )
Voda v oceanih se neprestano premika v

obliki tokov, valov in plimovanja. Morski
tokovi so Siroki pasovi vode, ki se v
planetarni vetrovi ogromnih krogih premikajo po oceanu.
Povzro€ajo jih planetarni vetrovi, Ki
potiskajo vodo v svoji smeri. Ti vetrovi
pihajo iz obmocij visokega k obmocjem
nizkega zraCnega tlaka. Zaradi kroZenja
vetrovi Zemlje okrog lastne osi, zavijajo tokovi
vstran iz smeri.

pasovi vode

valovi

/ Valove povzrocCa veter, ki piha nad vodno
povrSino. Voda v valovih se ne premika
naprej, marveC se v krogu dviguje v vrh

plima — dvig morske vala in se nato spet pusti na isto mesto.
gladine Zaradi tega se predmet, ki plava na vodi,
oseka — upad morske gladine guga gor in dol, vendar se ne premika
naprej. Plimovanje je dviganje in
spusS€anje morske gladine. Kadar se
vodna gladina na obali dvigne, je plima,

kadar se spusti, je oseka. Plimovanje
gravitacija — sila, ki privlaci predmete drugega povzroca prlv!acnOSt, (gravitacija) Sonca
k drugemu in Lune, ki delueta na vodo v
oceanih.(Solska enciklopedija -
Geografija. 1993. Ljubljana: TZS)

Povzetek:

Voda v oceanih se giblje v obliki morskih tokov, ki
jih povzro€ajo planetarni vetrovi, valov, ki jih
povzro€a veter, in plimovanja, ki ga povzroCa
gravitacija Sonca in Lune.

24




2.3.3.3 Hitro branje®

Raziskave so pokazale, da hitreje kot beremo, bolj razumemo prebrano besedilo. Ce
beremo spodnji sestavek pocasi in pazljivo, imamo tezave, ¢im pa sklope besed
objamemo s pogledom, je presenetljivo lahko berljiv.

Razi ska ve so poka za le, da je hit re jSe bra
nje za razum evanje bolj Se kot poéa sno
bra nje.

Nasi mozgani naj bi bolje delovali pri vecji hitrosti, zato je takSno branje zgornjega
besedila uspesSnejSe. Besedilo se lahko druzi v sklope, ki nam omogocajo izredno
hitro branje zapisanega.

Raziskave so pokazale, da ¢loveski mozgani ob pomo¢i o€i velikolazje
sprejemajo informacije, kadar so te ustrezno zdruzene
v pomenske sklope.

Cloveske o&i zmorejo »prebrati« veliko ve&, kot samo eno &rko naenkrat. Sirina
vidnega polja odraslega bralca je 17-24 C&rk (Pec€jak 1993: 39). Spodniji sestavek
kaze, da ne beremo ¢rko za ¢rko, ampak celotne sklope.

Po neki Stuidji na eni izemd angelksih uivtnierz ni vazno, v kaSkenm vstrnem
redu so ¢kre v bsedei, vazno je le, da je pvra in zajdna ¢kra na parevm mtesu.
Oslato je lakho poemsano, beseldlio pa kujlb tmeu Ihkao prebemeo berz teazv.
Ralozg je v tem, da ne bemreo vskae ¢kre poebesj, temevé bedseo kot cleoto.

Branje lahko izboljSamo tudi s pripomocki. Otroci nagonsko postavljajo prst pod
besedilo, kar sploh ni narobe. V zadnjem Casu so zelo priljubljena bralna ravnila, ki
zmanjSujejo bleSCanje podlage, bralCevo koncentracijo pa osredotoCajo na brano
vrstico. Bralno polje se lahko poveca z uporabo spodnjega dela ravnila.

2.3.3.3.1 Hitrost pri branju

Med osnovne dimenzije bralne ucinkovitosti najpogosteje uvrs€amo hitrost branja in
razumevanje prebranega.

Hitrost branja prakti¢no pove, koliko besed na minuto lahko preberemo ob hkratnem
dobrem razumevanju prebranega.

Zakaj je izboljSanje bralne hitrosti pomembno tako za odrasle bralce kot tudi za

® Primeri so vzeti s strani http://www.afi3.com/portal/index.php?cid=74; 18. 12. 2006
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otroke?

Prvi¢, znano je, da se znanje, tj. Stevilo informacij, danes podvojuje v vedno krajsih
Casovnih enotah. Koli¢ina znanja skokovito raste. Tako mora danes odrasel bralec ali
otrok predelati ogromno koli€ina bralnega gradiva. Hitreje ko bere, hitreje predela
obsezeno gradivo. A. Kobola poro¢a o rezultatih svoje raziskave, v kateri je ugotovil,
da so pocasni bralci v osnovni Soli trikrat bolj obremenjeni kot njihovi soSolci — hitri
bralci.

In drugi€, znano je tudi, da je hitro branje obiajno bolj ucinkovito od poCasnega, saj
zahteva vecjo stopnjo pozornosti (PecCjak 1993: 24).

2.3.3.3.2 Raziskave o hitrosti branja

Hitrost branja opredeljujemo s Stevilom prebranih besed na minuto, seveda ob
ustrezni stopnji razumevanja prebranega. Obstajajo velike interindividualne razlike v
hitrosti branja, razli¢ni ljudje berejo razlicno hitro, pa tudi intraindividualne razlike, isti
bralec lahko bere hitreje ali poCasneje, odvisno od teZzavnosti gradiva in cilja branja.
Zato moramo vzeti podatke o povprecnih hitrostih pri branju le kot priblizne vrednosti,
veljavne samo v dolo¢enih okvirih.

PovpreCna hitrost branja odraslih bralcev je glede na vrsto bralnega gradiva
naslednja:

Stopnja Hitrost branja Hitrost branja Vrsta bralnega

zahtevnosti (bes/min) (bes/min) gradiva

branja W. Zielke (1988)  R. Kantzig (1982)

lahko branje 250 240-260 Literatura za
razvedrilo, lahka
Casopisna

besedila, reklame

normalno branje 180 130-170 Daljsi Casopisni
Clanki, poklicna
literatura, poslovni
Clanki
skrbno branje 135 Strokovni €lanki z
/ novimi informacija
mi
tezko branje 75 60-80 TehniCna besedila,

besedila s podatki,
formulariji, besedila
v tujem jeziku
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W. Zielke navaja tudi povpreCne hitrosti branja pri odraslem bralcu glede na njegovo
izurjenost oziroma usposobljenost za branje:

lzurjenost/usposobljenost bralca Hitrost branja (besed/min.)

slab neizurjen bralec 90-160

povprecen, izurjen bralec (dobro obvlada 200-250
tehniko branja)

povpreCen Solan bralec (opravil teCaj 500
hitrega branja)

odli¢en bralec (maksim.) 900

Hitrost tihega branja pri u€encu na koncu osnovne je okoli 185 besed na minuto
(Pecjak 1993: 115).
2.3.3.3.3 Dejavniki hitrega branja
Na hitrost branja vplivajo razlicni dejavniki. Med najbolj pomembnimi so naslednji:
e Razumevanje vsebine

Obstaja reciproéen odnos med hitrostjo branja in razumevanjem. Ce je vsebina
bralcu znana in jo razume, je njegovo branje lahko hitrejSe. In obratno, Ce se
bralec v besedilu sreCuje z neznanimi besedami, ali ¢e besedilo na splosno
slabSe razume, upocasni hitrost branja.

¢ Nagcin branja

Odvisno je, ali beremo glasno ali tiho. Glasno branje je poCasnejSe od tihega.
Kadar beremo glasno, usmerimo pozornost pogosto na glas, ne na vsebino, kar
pa moti.

e Vrsta oziroma tezavnost bralnega gradiva

Obstaja obratnosorazmeren odnos med teZavnostjo gradiva, ki ga beremo, in
bralno hitrostjo. Tezje ko je bralno gradivo, poCasnejSe je branje.

e Slabe bralne navade

Med slabimi bralnimi navadami, ki upocasnijo hitrost branja, lahko omenimo
regresijo.® Hitrost branja in razumevanja pri branju moti tudi t. i. (sub) vokalizacija
ali polglasna izgovarjanje pri tihem branju. (Prav tam: 28)

'% Ali vraganje oéi v besedilu na Ze prebrano.
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2.3.3.3.4 Tehnike hitrega branja

Prve tehnike za razvijanje hitrega branja so temeljile na urjenju s tahistoskopom, s
katerim so samo z hip projicirali bralcem posamezne besede. Vendar je tahistoskop
imel to pomanijkljivost, da pri branju ni razvijal perifernega vida, za katerega vemo, da
je Se kako pomemben za hitro branje. Zato danasnje tehnike za povecanje bralne
hitrosti niso ve€ vezane na urjenje s tahistoskopom, pa€ pa uporabljajo avtorji v
bralnih te€ajih sodobne aparature ali pa jasna in natan¢na navodila s kombinacijo
nekaterih znanih Studijskih tehnik. Vse tehnike za izboljSanje bralne hitrosti lahko
razdelimo v dve veliki skupini: v perceptivho orientirane tehnike in kognitivho
orientirane tehnike.

Urjenje hitrosti branja je pravzaprav urjenje bralne tehnike. Kadar je pri bralcu tehnika
tako izurjena, da lahko govorimo o avtomatizaciji, potem je tudi hitrost branja velika.
In obratno, kadar ima bralec tezave z bralno tehniko, tj. prepoznavanjem posameznih
¢rk in povezovanjem le-teh v besede, takrat je tudi hitrost njegovega branja majhna.
Ali drugaCe povedano, kadar urimo bralce v hitrem branju, potem v bistvu
izboljSujemo njihovo bralno tehniko (Pecjak 1993: 29).

2.3.3.3.5 Dejavniki bralne ucinkovitosti

Branje je visokoorganizirana dejavnost in aktivnost mozganov. Razlicni avtorji
pristopajo k preu€evanju dejavnikov bralne ucinkovitosti z razli¢nih vidikov. Posledica
tega je, da ni enotne klasifikacije dejavnikov, ki naj bi dolo€ali u€inkovitost branja pri
posamezniku. Nekateri navajajo, da na branje vplivajo razlicni notranji in zunanji
dejavniki.

Povzeli bi lahko, da so avtorji, ki navajajo dejavnike uspeha oziroma neuspeha pri
branju, precej skladni. VecCina avtorjev poudarja naslednje dejavnike bralnega
uspeha:

e Percepcijske dejavnike (gibanje oci, vidno in slusno razloCevanje),

o Kognitivne dejavnike (sposobnosti — sploSno sposobnost in specifiCne
sposobnosti)

e Motivacijo, interes,

e Socialno-kulturne dejavnike (socialno-ekonomski status-SES, socialne in
kulturne vplive iz oZjega in SirSega okolja) (Pecjak 1993: 11).

2.3.3.3.6 Custveno-motivacijski dejavniki branja

Na bralno ucinkovitost u¢encev vplivajo poleg spoznavnih tudi ¢ustveno-motivacijski
dejavniki. Ze filozof Rousseau je leta 1762 postavil tezo, da je uginkovita vsaka
metoda ucCenja branja, ¢e uCenec ustrezno motiviran. Tudi dana$nji raziskovalci
Custveno-motivacijskih dejavnikov pri branju poudarjajo, da se premalo zavedamo
njihove vioge v procesu branja in u€enja. Te dejavnike je v uénem procesu tezko
opredeliti, Se teZje pa meriti. Zato se za te spremenljivke uporablja izraz »sencne«
oziroma »nejasne spremenljivke« (Pecjak 1999: 49,50).
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Motivacija za branje
Od Cesa je odvisna motivacija za branje?

Na motivacijo za branje vplivajo zunanji in notranji »motivatorjix. Med notranjimi
dejavniki so pomembna staliS¢a, notranja Custvena stanja pri posamezniku in
otrokova radovednost oz. vedoZzeljnost. (Prav tam:51)

Povezanost staliS¢a in motivacije za branje

Kadar ima otrok motiv za branje (npr. radovednost, iskanje informacij), je tudi njegovo
staliS¢e do branja bolj pozitivno kot v primeru odsotnosti teh motivov. Vsakrdno
branje, ki ni posledica zunanjih pritiskov in zahtev, implicira pozitivno staliS¢e do
bralnega gradiva (prav tam: 52).

2.3.3.4 Kreativno branje

Povprecni bralec bere s hitrostjo od 20 do 25 strani na uro, z uporabo metod
kreativhega branja pa lahko hitrost branja pove€a kar za destkrat.

Cloveski mozgani so super radunalnik, tisockrat moénej§i od vseh ostalih
racunalnikov. Po trditvah britanskega znanstvenika Tonya Buzana, utemeljitelja
metode kreativnega branja, miselnih vzorcev in drugih metod za razvoj mozganskega
potenciala, ljudje izkoris¢amo le 1% mozganskih zmogljivosti (prim. Buzan 2004: 27—
45). Cilj kreativnega branja je sprejeti dejstvo, da so mozgani miSica, ki jo lahko
natreniramo.

2.3.3.5 Razvijanje bralnih sposobnosti

Razvitost bralnih vesScin in sposobnosti je lahko vzrok za uspesnost ali neuspesnost
ucenca v Soli in v Zivljenju nasploh. Zato si morajo za razvijanje branja prizadevati
ucitelji vseh strok in predmetov tudi na predmetni stopnji osnovne Sole. Zavedati se
morajo pomena razvijanja bralnih ves¢in in sposobnosti pri svojem predmetu, zlasti
velja to za uCitelje slovenskega jezika. Hkrati pa morajo biti tudi usposobljeni, da
uCencem pomagajo pri premagovanju bralnih teZav. Zelo pomembno je, da se
zavedamo, da se razvijanje bralnih sposobnosti ne konc€a s tretjim razredom, ampak
se po zaCetnem bralnem pouku nadaljuje in teZavnostno stopnjuje do realizacije

fwoes

»Empiri€na evalvacija hitrosti, razumevanja in vrednotenje prebranega (EVALVACIJA
OSNOVNE SOLE, Zavod RS za $olstvo, april 1990) kaze, da z razvijanjem bralne
sposobnosti v nasi osnovni Soli ne moremo biti zadovoljni. Notranja prenova osnovne
Sole bo morala iti v smer razvijanja teh osnovnih u¢encevih sposobnosti. Skladno z
delovnim programom Zavoda za Solstvo smo za ucitelje jezika v 6. razredu osnovne
Sole pripravili izobrazevanje, v katerem bosta predavateljici razlicne vsebine (Pecjak
in Gradisar 1190: 3).«

29



2.3.3.5.1 Stopnje bralne spretnosti

V spodnji tabeli prikazujemo razvite bralne spretnosti pri povpre¢nem bralcu na

posameznih stopnjah.

STOPNJA | BRALNE SPRETNOSTI

ZNANJE IN UPORABA
BRANJA

0 (6 let) *= zna napisati svoje ime (obi¢ajno s
tiskanimi Crkami)

= pozna nekatere C&rke abecede,
nekatere od njih zna napisati

= prepozna nekatere skupne znake in
napise

»= ve, da se doloCena beseda zacne z
dolo¢eno Crko/glasom (slusno
razlikovanije)

prepozna slike v
knjigah

ve, da so knjige
namenjene branju,
ter po navadi uziva
pri poslusanju ali
branju

pretvarja se, da
bere, ko gleda
knjige

poskusa se v
zaCetnem pisanju

1(7 let) = hitro prepozna najbolj pogoste
besede, ki se pojavljajo v prvem
berilu

= zna Crkovati/zlogovati besedo
» glasno bere besedila s pogosto
uporabljenima besedami, ki so v

pozna abecedo
pozna zvezo med
¢rko in glasom
samostojno  bere
besedila z
omejenim Stevilom

prvem berilu znanih besed
» bere tiho, vendar manj spretno kot
glasno
2 (9 let) = bere glasno tekoCe = bere veliko besedil,

= uporablja besedilo kot pomo¢& pri
branju tistih besed, ki jih ne
prepozna takoj

» bere gradivo primerne tezavnostne
stopnje tudi tiho in ga dobro razume

= pozna osnovne glasovne elemente
ter jin zna uporabiti

kjer je manj slik kot
na stopnji 1, tako v
Soli kot tudi doma
vzorec branja se
lo€i po spolu

3 A (12 = bere tiho in glasno z razumevanjem
razli¢ne vrste gradiva, razli¢ne stile
let) " .
» lahko bere nekatere dele Casopisov
in revij za odrasle
= uporablja slovarje

bere  raznovrstna
besedila
(umetnostna in
neumetnostna),
otroSke Casopise,
revie in nekatere
dele cCasopisov za
odrasle

ucinkovito uporablja
knjiznico:  otroSke
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slovarje,
enciklopedije
zacne razvijati
uCinkovite Studijske
navade
3B (14 bere z razumevanjem bere literaturo za
let) uci se in prlldoblva nove informacije mladostnike in
iz razliénih virov odrasle
ima obsezen besednjak, splosen in ucinkovito uporablja
tehniCen, uporablja slovar za odrasle ucbenike, slovarje,
bere revije in Casopise za odrasle enciklopedije...
uporablja  knijiZico
kot vir informacij
4 bere analiticno in kriticno veliko bere za
(18 let) . .
umetnostna in neumetnostna lastne potrebe in za
besedila razli¢nih slogov in vsebin zadovoljitev zahtev
Sirok besedni zaklad, sploSen in Sole
specifiCen ima ucinkovite
Studijske strategije
5 bere vse vrste besedil bere hitro in
(nad 18 . ) A . .. o .
let) an_allzwla in smtgtlzwa mformacue,_ ucinkovito z
pridobljene z branjem, ter gradi lastni namenom
sistem znanja pridobivanja znanja
(u€enja) in za
lastne potrebe
(razvedrilo)

(Pecjak in Gradisa 1990r: 10,11)

2.3.4 Raziskave pismenosti

Pri nas so razmislek o pomenu pismenosti in 0 potrebi njenega povecanja spodbudili
nedavni rezultati mednarodnih raziskav PISA in PIRLS.

2.3.4.1 Pisa

V zaCetku leta 2004 je Slovenija pristopila k izvajanju projekta Mednarodna
primerjava dosezkov ucCencev PISA (Programme for International Student
Assessment). PISA je mednarodna raziskava o bralni, matematicni in naravoslovni
pismenosti, ki se izvaja pod okriljem Organizacije za ekonomsko sodelovanje in
razvoj in poteka v triletnih ciklih. V prvem ciklu, ki je bil izveden v letu 2000, so
sodelovale drzave €lanice OECD in le nekaj drzav partnerk (neclanice OECD), v
drugem ciklu je poleg drzav ¢lanic sodelovalo Se 11 drzav partnerk. V tretjem ciklu
zajema podatkov PISA, ki se je zaCel izvajati v letu 2004 in v katerem je bila glavnina
zajema podatkov izvedena v letu 2006, pa je poleg drzav Clanic OECD sodelovalo Se
27 drzav partnerk, med njimi tudi Slovenija.
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Namen raziskave PISA je zajemal podatke o kompetentnostih u€encev, ki jih
potrebujejo za svoje Zivljenje, poklic in zasebno, ki so pomembne tako kot za
posameznika kot za celotno druzbo.

Rezultati raziskave PISA so delno Ze v javnosti'".

2.3.4.2 Pirls

Mednarodna raziskava bralne pismenosti PIRLS 2001 je preverjala bralno pismenost
9-10 letnih otrok v 35 drzavah. ' Raziskava je potekala pod okriliem mednarodne
organizacije za raziskovanje dosezkov v izobrazevanju (IEA), ki je izvedla ze veC
odmevnih raziskav, v katerih je sodelovala tudi Slovenija (npr. TIMMS).

Raziskavo bralne pismenosti so izvedli tudi leta 1991. Slovenija se je takrat s
populacijo A (9-10 letni otroci) uvrstila na 21. mesto med 28 sodelujo€imi drzavami.

Da bi stanje bralne pismenosti iz tistega obdobja laZe primerjali z danasnjim, so del
raziskave iz leta 1991 ponovili v raziskavi PIRLS. To pomeni, da so nekateri otroci
brali in odgovarjali na vprasanja o besedilih iz leta 1991, drugi pa so brali besedila in
odgovarjali na vprasanja, ki so bila posebej sestavljena in izbrana za raziskavo
PIRLS 2001.

Stanje bralne pismenosti so torej preverjali z dvema sklopoma besedil, vprasanj o
besedilih in vprasalnikov:

a) nova besedila z vprasanji, izbrana in prirejena posebej za PIRLS 2001
b) ponovitev besedil, vprasanj in vprasalnikov iz raziskave Bralna pismenost RL
1991 z namenom ugotavljanja trendov: Trendi 1991- 2001 (kot del PIRLS
2001)

Namen raziskave PIRLS 2001:

e ugotoviti, kaksna je raven bralne pismenosti pri 9-10-letnih otrocih v 35
drzavah

e izmeriti in interpretirati razlike v izobrazevalnih sistemih.

e pomagati izboljSati poucevanje in ucenje bralne pismenosti v svetu.
( www.pedagoski-intitut.si)

Mednarodni raziskavi PISA in PIRLS sta razkrili nizko funkcionalno pismenost
vecine odraslih Slovencev in sprozili javho sprasevanje o vzrokih tako slabe
uvrstitve na mednarodnem pregledu pismenosti.

" Na objavo uradnih rezultatov raziskave PISA 2006 Se ¢akamo, pri¢akujemo pa jih konec letoSnjega
leta.

"2 Bralna pismenost je sposobnost razumevanja in uporabe tistih pisnih jezikovnih oblik , ki jih zahteva
druzba in/ali so pomembni za posameznika.(Elley, GradiSar, Lapajne: 1995)
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3 EMPIRICNI DEL

V vzorec smo zajeli 65 dijakov in dijakinj. Oba vzorca sta reprezentativha za
programa, ne pa za 3olo, saj presegata 20 % Stevila dijakov, vpisanih v ta programa.

V nadaljevanju podajamo analizo odgovorov na posamezna vprasanja v anketi.

3.1 Analiza ankete

3.1.1 Prvo vprasanje: Pri katerem predmetu porabis za uéenje najvec¢

casa?

Graf 1: Porabljen €as za uéenje po predmetih
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Graf prikazuje, da anketirani dijaki najve¢ Casa porabijo za u€enje tujih jezikov,
slovenscine in matematike, Cetrti letniki pa veliko pozornosti namenijo tudi druzbenim

Znanjem.

3.1.2 Drugo vprasanje: Kako se ucis?

Dijakom smo ponudili naslednje moznosti:
a) izpisem si pomembne podatke
b) berem snov iz zvezka
c) berem snov iz u€benika
d) drugo:

Dijaki so obkrozili ve€¢ odgovorov. Opazovali smo, kateri so prevladujoCi nacini

ucenja.
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Tabela 1: Nacin u€enja

a b c d
8t. dijakov Stevilo  odstotek  Stevilo odstotek  Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 9 34,6% 18 69,2% 1 3,8% 0 0,0%
1. letnik 15 5 33,3% 11 73,3% 0 0,0% 0 0,0%
3. letnik 11 4 36,4% 7 63,6% 1 9,1% 0 0,0%
4-letni 49 24 49,0% 27 55,1% 16 32,7% 7  14,3%
1. letnik 29 15 51,7% 8 27,6% 10  34,5% 2 6,9%
4. letnik 20 9 45,0% 19 95,0% 6  30,0% 5 25,0%
SKUPAJ 75 33 44,0% 45 60,0% 17 22,7% 7 9,3%
Graf 2: Nacin ucenja
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|z grafa lahko razberemo, da je velika vec€ina anketiranih dijakov izbrala odgovor a ali

b (v obeh programih je ve¢ kot 90 odstotkov dijakov izbralo odgovor a ali b).

Ker je bilo moznih ve¢ odgovorov, lahko opazujemo tudi, koliko dijakov uporablja veC
nacinov ucenja. Tu je vzorec drugacen. Dijaki Stiriletnih programov uporabljajo ve¢
nacinov ucCenja. Med vsemi dijaki prevladuje uCenje iz zvezka, ki ga nekateri
dopolnjujejo z izpisovanjem podatkov (44 % vseh anketiranih). zanimivo je, da se
zelo malo anketiranih dijakov uci iz uCbenike (le 22,7 %).
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3.1.3 Tretje vprasanje: Kako beres, ko se ucis?

Mozni so bili naslednji odgovori:

a: glasno

b: tiho

c: berejo mi drugi

C: sploh ne berem
d: drugo

Tudi pri tem vprasanju so lahko dijaki izbrali ve€¢ moznih odgovorov. Ker ni nihce od
anketiranih dijakov izbral odgovora €, ga nismo uvrstili v tabelo.

Tabela 2: Nacin branja

a b c d
§t. dijakov Stevilo  odstotek  Stevilo odstotek  Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 11 42,3% 17 65,4% 0 0,0% 1 3,8%
1. letnik 15 5 33,3% 10 66,7% 0 0,0% 1 6,7%
3. letnik 11 6 54,5% 7 63,6% 0 0,0% 0 0,0%
4-letni 49 27 55,1% 31 63,3% 0 0,0% 2 4,1%
1. letnik 29 14 48,3% 18 62,1% 0 0,0% 0 0,0%
4. letnik 20 13 65,0% 13 65,0% 0 0,0% 2 10,0%
SKUPAJ 75 38 50,7% 48 64,0% 0 0,0% 3 4,0%
Graf 3: Nacin branja
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|z podatkov lahko razberemo, da sicer prevladuje tiho branje (64 %), a mu tesno sledi
glasno branje (50,7 %). Glasno branje lahko kaze na to, da dijaki Se vedno
potrebujejo samokontrolo pri branju — da torej sliSijo, kar preberejo. Zanimivo je tudi,
da veliko dijakov bere glasno kljub temu, da je glasno branje bistveno poCasnejSe od

tihega.
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3.1.4 Cetrto vprasanje: Kdaj se ucis?

MozZni odgovori so bili:
a) uc€im se sproti
b) zadnji dan pred testom ali spraSevanjem
c) ko izvem za datum sprasevanja ali testa
d) v Soli zadnjih nekaj minut
e) drugo

Tabela 3: Ucenje za ocenjevanje

a b c d e

8t. dijakov Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 4 15,4% 13  50,0% 2 7,7% 5 19,2% 2 7,7%
1. letnik 15 2 13,3% 7  46,7% 1 6,7% 3 20,0% 2 13,3%
3. letnik 11 2  18,2% 6 54,5% 1 9,1% 2  18,2% 0 0,0%
4-letni 49 5 10,2% 32 65,3% 8 16,3% 1 2,0% 3 6,1%
1. letnik 29 4 13,8% 15 51,7% 7 241% 0 0,0% 3 10,3%
4. letnik 20 1 5,0% 17 85,0% 1 5,0% 1 5,0% 0 0,0%
SKUPAJ 75 9 12,0% 45 60,0% 10 13,3% 6 8,0% 5 6,7%

Graf 4: U€enje za ocenjevanje
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Iz podatkov zlahka razberemo zaskrbljujo¢ podatek, da se velika vecina dijakov (60
% vseh anketiranih) za ocenjevanje uci zadnji dan. Presenetljivo malo dijakov se uci
sproti (12 %). Slabe u€ne navade gotovo poleg slabe tehnike branja botrujejo
slabemu uénemu uspehu.

3.1.5 Peto vprasanje: Koliko ¢asa porabis za u¢enje?

Mozni odgovori so bili:

d. drugo

Tabela 4: Cas za uéenje 1

b. eno do dve uri na dan
c. ved kot dve uri na dan

a. manj kot eno uro na dan

a b
8t. dijakov Stevilo  odstotek  Stevilo odstotek  Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 13 50,0% 9 34,6% 2 7,7% 2 7,7%
1. letnik 15 10 66,7% 2 13,3% 1 6,7% 2  13,3%
3. letnik 11 3 27,3% 7 63,6% 1 9,1% 0 0,0%
4-letni 49 22 44,9% 19 38,8% 1 2,0% 7  14,3%
1. letnik 29 15 51,7% 12 41,4% 1 3,4% 1 3,4%
4. letnik 20 7 35,0% 7 35,0% 0 0,0% 6  30,0%
SKUPAJ 75 35 46,7% 28 37,3% 3 4,0% 9 12,0%
Graf 5: Cas za uéenje 1
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Podatki spet kazejo, da se veliko dijakov u€i manj kot uro na dan. To pomeni, da so
dijaki odkrito odgovorili tudi na prejSnje vprasanje, saj smo videli, da se redko ucijo
sproti. ZaskrbljujoCe je, da se skoraj polovica anketiranih dijakov (46,7 %) uci manj
kot eno uro na dan.

3.1.6 Sesto vprasanje: Koliko éasa porabis, da se nauéis snov za
sprasevanje?

Mozni odgovori so bili:
a. endan
b. en teden
C. eno uro
d. drugo

Tabela 5: Cas za uéenje 2

a b c d

8t. dijakov Stevilo  odstotek  Stevilo odstotek  Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 19 73,1% 2 7,7% 1 3,8% 4 15,4%
1. letnik 15 10 66,7% 1 6,7% 1 6,7% 3 20,0%
3. letnik 11 9 81,8% 1 9,1% 0 0,0% 1 9,1%
4-letni 49 26 53,1% 6 12,2% 8 16,3% 9 18,4%
1. letnik 29 15 51,7% 5 17,2% 5 172% 4 13,8%
4. letnik 20 11 55,0% 1 5,0% 3 15,0% 5 25,0%
SKUPAJ 75 45 60,0% 8 10,7% 9 12,0% 13 17,3%

Graf 6: Cas za ucenje 2
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Ponovno vidimo, da se dijaki u€ijo en dan in da menijo, da to zadostuje. Tako je
odgovorila vecina dijakov vseh letnikov in programov. Tokrat je ve¢ dijakov (17,3 %)
izbralo moznost d, ker ocenjujejo, da za ucenje potrebujejo ve€ kot en dan in manj
kot en teden.

3.1.7 Sedmo vprasanje: Kaj te najbolj moti med uc¢enjem?

Ponujeni so bili naslednji odgovori:
a) neustrezni pogoji (hrup, neprimerna osvetlitev....)
b) neznane besede v uc¢beniku,ki jih sploh ne razumem
c) tezko se zberem, misli mi uhajajo drugam

d) strah, ker ne vem, kako bom pisal test, kako se bom izkazal pri ustnem
ocenjevanju

e) pri u¢enju me ni¢ ne moti, imam dobre pogoje

f) drugo:

Dijaki so lahko obkrozili ve¢ odgovorov, saj nas je zanimalo, kaj vse jih pri u¢enju
moti. Ker ni nih¢e od dijakov izbral odgovora f, ga nismo uvrstili v tabelo in graf.

Tabela 6: Pogoji za u€enje

a b c d e

8t. dijakov Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 12 46,2% 9 34,6% 15 57,7% 3 11,5% 0 0,0%
1. letnik 15 6 40,0% 7 46,7% 11 73,3% 1 6,7% 0 0,0%
3. letnik 11 6  54,5% 2  18,2% 4 36,4% 2  18,2% 0 0,0%
4-letni 49 12 24,5% 5 10,2% 39 79,6% 5 10,2% 4 8,2%
1. letnik 29 7  241% 2 6,9% 23 79,3% 1 3,4% 4 13,8%
4. letnik 20 5 25,0% 3 15,0% 16 80,0% 4 20,0% 0 0,0%
SKUPAJ 75 24  32,0% 14  18,7% 54 72,0% 8 10,7% 4 5,3%
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Graf 7: Pogoji za u¢enje
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Zanimivo je, da so — kljub temu, da je bilo na voljo ve¢ odgovorov — le $tirje dijaki
menili, da imajo dobre pogoje za ucenje. Velika vecina vprasanih (72 %) meni, da je
njihova najvecja teZzava pri u€enju nezmoznost dolgotrajne koncentracije, ker jim misli
uhajajo drugam. Tezava je simptomaticna tudi za slabo branje, saj se taksni ljudje le
tezko dolgotrajno osredotocijo na brano besedilo in ga zato manj razumejo. Veliko
dijakov (32 %) je menilo, da nimajo ustreznih pogojev za ucenje. Vzorec je bil tu
razporejen zelo enakomerno.

3.1.8 Osmo vprasanje: Kdo ti najveckrat pomaga pri u¢enju?

Mozni so bili naslednji odgovori:
a) starsi

b) bratje ali sestre

c) inStruktor

d) pri u€enju si pomagam sam
e) drugo:
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Tabela 7: Pomo¢€ pri uéenju

b

Cc

d

e

§t. dijakov Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 1 3,8% 2 7,7% 1 3,8% 18  69,2% 4 15,4%
1. letnik 15 1 6,7% 2  13,3% 1 6,7% 8 53,3% 3 20,0%
3. letnik 11 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 10  90,9% 1 9,1%
4-letni 49 2 4,1% 7  14,3% 0 0,0% 36 73,5% 4 8,2%
1. letnik 29 2 6,9% 5 17,2% 0 0,0% 21 72,4% 1 3,4%
4. letnik 20 0 0,0% 2  10,0% 0 0,0% 15 75,0% 3  150%
SKUPAJ 75 3 4,0% 9 12,0% 1 1,3% 54  72,0% 8 10,7%
Graf 8: Pomo¢ pri u€enju
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Podatki nam povedo, da se dijaki ucijo sami (72 %). Le redkim pri u€enju pomagajo
strasi, kar je slabo. Ceprav bi pri teh letih dijaki v resnici Ze morali biti samostojni,
rezultati prejSnjih vprasanj kazejo, da nimajo razvitih delovnih navad, zato bi jim
kontrola in zunanja pomoc¢ prisla prav. Tisti dijaki, ki so izbrali odgovor e (10,7%), so
navadno navajali prijatelje in sorodnike.
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3.1.9 Deveto vprasanje/naloga: Nastej vsaj dve ucni bralni strategiji
(nacina, kako se ucis).

Prav nih€e od anketiranih dijakov ni odgovoril na to vprasanje. Med anketiranjem so
sicer vprasali, kaj so u¢ne bralne strategije in se po krajSem premisleku odlocili, da
ne poznajo nobene. VpraSanje smo zasnovali tako, da bi videli, Ce je kdo
sistematiCno razvijal uCne bralne strategije, saj smo predpostavijali, da bi potem
poznal tudi njihova imena. Na podlagi teh rezultatov smo ovrgli hipotezo, da dijak
pozna vsaj dve uc¢ni bralni strategiji.

Rezultat je zaskrbljujo€, saj pove, da dijaki v srednjem poklicnem in strokovnem
izobraZevanju na naS$i Soli ne poznajo nobene ucne bralne strategije in so zato
verjetno u¢no manj uspesni.

3.1.10 Deseto vprasanje: Kako ocenjujes svoj nacin ucenja?

Dijaki so izbirali med naslednjimi odgovori:
a) popolnoma ustrezen
b) ustrezen, a bi ga lahko Se izboljsal
c) pri u¢enju nisem uspesen
d) drugo:

Tabela 8: Ustreznost nac¢ina uéenja

a b c d

§t. dijakov Stevilo  odstotek  Stevilo odstotek  Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 3 11,5% 20 76,9% 2 7,7% 1 3,8%
1. letnik 15 3 20,0% 9 60,0% 2  13,3% 1 6,7%
3. letnik 11 0 0,0% 11 100,0% 0 0,0% 0 0,0%
4-letni 49 2 4,1% 42 85,7% 2 4,1% 2 4,1%
1. letnik 29 2 6,9% 25 86,2% 1 3,4% 0 0,0%
4. letnik 20 0 0,0% 17 85,0% 1 5,0% 2  10,0%
SKUPAJ 75 5 6,7% 62 82,7% 4 5,3% 3 4,0%
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Graf 9: Ustreznost na¢ina u¢enja
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Vidimo, da so dijaki s svojim nadinom uc€enja sicer zadovoljni, a menijo, da bi ga
lahko izboljSali. Rezultat se nam je zdel zanimiv, ker je prej vecina dijakov
odgovarjala, da se uci tik pred ocenjevanjem, da imajo teZzave s koncentracijo in
podobno. A vendar je odgovor b logi¢na izbira, saj ti dijaki ve€inoma niso niti
neuspesni niti pretirano uspesni.

3.1.11 Enajsto vprasanje: Kaj storite, da bi izboljsali svojo
ucinkovitost pri ucenju?

Mozni odgovori:
a) vadim branje in raziskujem nove uc¢ne strategije
b) branju in u¢nim strategijam ne posve€am pozornosti
c) drugo:
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Tabela 9: I1zboljSanje uéne ucinkovitosti

a c

t. dijakov Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 18 69,2% 7 26,9% 0 0,0%
1. letnik 15 9 60,0% 6 40,0% 0 0,0%
3. letnik 11 9 81,8% 1 9,1% 0 0,0%
4-letni 49 22 44,9% 16 32,7% 1 22,4%
1. letnik 29 17 58,6% 7 24.1% 5 17,2%
4. letnik 20 5 25,0% 9 45,0% 6 30,0%
SKUPAJ 75 40 53,3% 23 30,7% 1 14,7%

Dijaki torej najvecCkrat skusajo izboljSati svojo uc¢no ucinkovitost, tako da vadijo branje
in raziskujejo nove ucne strategije (53,3 %). To vpraSanje kaze presenetljiv rezultat,
saj nihce od dijakov ni znal nasteti niti ene izmed strategij, ki naj bi jih prouCevali.
Ceprav smo pred anketo dijake prosili, naj v primeru, &e obkroZijo odgovor drugo,
navedejo, kako, teh odgovorov nismo prejeli. Visok je tudi odstotek tistih, ki branju in
ucnim strategijam ne posvec€ajo pozornosti (30,7 %). Ta rezultat je skladen bi lahko
bil visji, saj so pri prejSnjem vprasanju dijaki odgovarjali, da so s svojim nacdinom

ucenja zadovoljni, a bi se ga dalo izboljSati.

3.1.12 Dvanajsto vprasanje: Kako bi ocenili pomen dobrega branja

za ucenje?

Dijaki so morali ob trditvi obkroziti Stevilko, pri Cemer so Stevila pomenila:

1 — moc¢no se ne strinjam

2 — ne strinjam se

3 — niti se ne strinjam niti se strinjam
4 — strinjam se

5 — mocno se strinjam

Trditve:

a) hitreje kot bere$ uspesnejsi si

b) bralna spretnost ne vpliva na u¢ni uspeh
c) zadovoljen sem s svojo bralno spretnostjo
d) rad bi boljSe bral

e) branje je pomembno

f) z branjem bi izboljSal svoj uspeh

g) branje sprosca
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Tabela 10: Pomen bralne hitrosti - trditev a

1 2 3 4 5
§t. dijakov Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 9 34,6% 3 11,5% 5 19,2% 5 19,2% 3 11,5%
1. letnik 15 7  46,7% 1 6,7% 1 6,7% 3 20,0% 3  20,0%
3. letnik 11 2 182% 2 182% 4  36,4% 2 18,2% 0 0,0%
4-letni 49 17 34,7% 11 22,4% 12 24,5% 7 14,3% 2 4,1%
1. letnik 29 8 27,6% 7 241% 7 241% 5 17,2% 2 6,9%
4. letnik 20 9  450% 4  20,0% 5 250% 2 10,0% 0 0,0%
SKUPAJ 75 26 34,7% 14 18,7% 17 22,7% 12 16,0% 5 6,7%
Vidimo, da se vecina dijakov ne strinja s trditvijo, da je hitrost branja povezana z
uspehom. Kar 76,1% anketiranih je trditev ocenilo s 3 ali manj. Dijaki torej ne vidijo
povezave med bralno hitrostjo in uspehom.
Tabela 11: Vpliv bralne spretnosti na u¢ni uspeh - trditev b
1 2 3 4 5
§t. dijakov Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 5 19,2% 2 7,7% 10  38,5% 3 11,5% 5 19,2%
1. letnik 15 4  26,7% 1 6,7% 6 40,0% 0 0,0% 4 26,7%
3. letnik 11 1 9,1% 1 9,1% 4  36,4% 3  27,3% 1 9,1%
4-letni 49 16 32,7% 6  12,2% 12 24,5% 12 24,5% 3 6,1%
1. letnik 29 10 34,5% 3  10,3% 5 17,2% 8 27,6% 3 10,3%
4. letnik 20 6 30,0% 3  15,0% 7  350% 4  20,0% 0 0,0%
SKUPAJ 75 21 28,0% 8 10,7% 22 293% 15 20,0% 8 10,7%
Dijaki se bolj en strinjajo kot strinjajo s trditvijo, da bralna spretnost ne vpliva na ucni
uspeh. Ceprav bralne spretnosti ne razvijajo nacrtno, vedo, da lahko pripomore k
boljSemu uspehu.
Tabela 12: Zadovoljnost z bralno spretnostjo — trditev ¢
1 2 3 4 5
8t. dijakov Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 1 3,8% 1 3,8% 7 26,9% 10 38,5% 6 231%
1. letnik 15 1 6,7% 1 6,7% 3 20,0% 4 26,7% 6 40,0%
3. letnik 11 0 0,0% 0 0,0% 4  36,4% 6 54,5% 0 0,0%
4-letni 49 1 2,0% 1 2,0% 12 24,5% 21 42,9% 14  28,6%
1. letnik 29 0 0,0% 0 0,0% 7 241% 12 41,4% 10  34,5%
4. letnik 20 1 5,0% 1 5,0% 5 250% 9 45,0% 4  20,0%
SKUPAJ 75 2 2,7% 2 2,7% 19  25,3% 31 41,3% 20  26,7%
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Vidimo lahko, da je ve&ina dijakov zadovoljna s svojo bralno spretnostjo. Zal ostali
podatki kazejo, da je to zadovoljnost neutemeljena.

Tabela 13: Zelja po boljSem branju - trditev d

1 2 3 4 5

§t. dijakov Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 4 154% 4 154% 2 7,7% 5 19,2% 10 38,5%
1. letnik 15 4  26,7% 2 13,3% 0 0,0% 2 13,3% 7 46,7%
3. letnik 11 0 0,0% 2  18,2% 2  18,2% 3 27.3% 3 271.3%
4-letni 49 5 10,2% 10  20,4% 5 10,2% 14  28,6% 15 30,6%
1. letnik 29 3 10,3% 6  20,7% 3 10,3% 7 241% 10  34,5%
4. letnik 20 2 10,0% 4  20,0% 2 10,0% 7 350% 5 25,0%
SKUPAJ 75 9 12,0% 14  18,7% 7 9,3% 19 25,3% 25 33,3%

Skoraj 60% dijakov se je strinjalo s trditvijo, da bi radi boljSe brali. Rezultat je zanimiv,
saj so v prejsnjih vprasanjih odgovarjali, da so zadovoljni s svojim na¢inom ucenja.
Pri odgovorih na to trditev je zanimivo tudi, da le 12 odstotkov vseh vprasanih ne Cuti
Zelje po boljSem branju.

Tabela 14: Pomembnost branja — trditev e

1 2 3 4 5

8t. dijakov Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 0 0,0% 1 3,8% 4 15,4% 1 3,8% 18  69,2%
1. letnik 15 0 0,0% 0 0,0% 1 6,7% 1 6,7% 13 86,7%
3. letnik 11 0 0,0% 1 9,1% 3 27,3% 0 0,0% 5 455%
4-letni 49 1 2,0% 0 0,0% 3 6,1% 16 32,7% 29  59,2%
1. letnik 29 1 3,4% 0 0,0% 2 6,9% 6  20,7% 20  69,0%
4. letnik 20 0 0,0% 0 0,0% 1 5,0% 10  50,0% 9  45,0%
SKUPAJ 75 1 1,3% 1 1,3% 7 9,3% 17 22,7% 47  62,7%

Rezultati kazejo, da se dijaki zavedajo pomena branja. Vec kot 80 % jih je obkroZilo 4
ali 5, kar pomeni, da je zanje branje pomembno. Glede na to, da se dijaki zavedajo
pomena branja in da bi mnogi svoje branje radi izboljSali, bi lahko razmislili o
moznosti, da bi tem dijakom ponudili moznost, da izven Solskega pouka razvijajo
svoje bralne in uéne spretnosti.
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Tabela 15: Mnenje o vplivu branja na uéni uspeh — trditev f

1 2 3 4 5

§t. dijakov Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 1 3,8% 4 154% 7  26,9% 5 19,2% 7  26,9%
1. letnik 15 1 6,7% 3  20,0% 3  20,0% 3  20,0% 5 33,3%
3. letnik 11 0 0,0% 1 9,1% 4 36,4% 2  18,2% 2  18,2%
4-letni 49 5 10,2% 2 4,1% 18  36,7% 16 32,7% 8 16,3%
1. letnik 29 4 13,8% 1 3,4% 11 37,9% 7 241% 6  20,7%
4. letnik 20 1 5,0% 1 5,0% 7 350% 9 45,0% 2 10,0%
SKUPAJ 75 6 8,0% 6 8,0% 25 33,3% 21 28,0% 15  20,0%
Le 20 % vseh dijakov se s to trditvijo popolnoma strinja. Po drugi strani pa je res, da
jih je le 16 % obkrozilo moznosti 1 ali 2. Naceloma se dijaki Se strinjajo, da lahko
branje vpliva na u¢ni uspeh, a to prepri€anje ni tako mo¢no, saj jih je kar 33,3 % o
vplivu neodlocenih.
Tabela 16: Branje sprosc¢a

1 2 3 4 5

8t. dijakov Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 2 7,7% 4 154% 8 30,8% 3 11,5% 6  23,1%
1. letnik 15 2 13,3% 1 6,7% 8 53,3% 1 6,7% 2 13,3%
3. letnik 11 0 0,0% 3  27,3% 0 0,0% 2  18,2% 4 36,4%
4-letni 49 15 30,6% 9 18,4% 9 18,4% 8 16,3% 8 16,3%
1. letnik 29 10 34,5% 7 241% 3 10,3% 6  20,7% 3 10,3%
4. letnik 20 5 25,0% 2 10,0% 6 30,0% 2  10,0% 5 25,0%
SKUPAJ 75 17  22,7% 13  17,3% 17 22,7% 11 14,7% 14  18,7%

Mnenje dijakov je bilo tukaj najbolj deljeno. Pri vseh moznostih se skupni odgovori
gibljejo med priblizno 15 in 20 odstotki. Zal je veliko dijakov ocenilo svoje strinjanje s
trditvijo, da branje sprosc¢a s 3 ali manj, kar pomeni, da se z njo pretezno ne strinjajo.

3.1.13 Trinajsto vprasanje: Koliko knjig priblizno preberes v enem
Solskem letu (poleg knjig za domace branje)?

Mozni odgovori:

a)0

b) manj kot 5

c) vec kot 5, toda manj kot 10
d) med 10
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Tabela 17: Stevilo prebranih knjig po lastni izbiri

a b c d
8t. dijakov Stevilo  odstotek  Stevilo odstotek  Stevilo odstotek Stevilo odstotek
3-letni 26 7 26,9% 13 50,0% 4 15,4% 1 3,8%
1. letnik 15 5 33,3% 8 53,3% 2  13,3% 0 0,0%
3. letnik 11 2 18,2% 5 45,5% 2  18,2% 1 9,1%
4-letni 49 10 20,4% 29 59,2% 8 16,3% 2 4,1%
1. letnik 29 5 17,2% 18 62,1% 6 20,7% 0 0,0%
4. letnik 20 5 25,0% 11 55,0% 2 10,0% 2 10,0%
SKUPAJ 75 17 22,7% 42 56,0% 12 16,0% 3 4,0%
Graf 10: Stevilo prostovoljno prebranih knjig po lastni izbiri
20
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16
14
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10 ] | 3. letnik (nat)
O 1. letnik (gt)
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nic¢ manj kot 5 vel kot 5, manj nad 10
kot 10

Podatek o Stevilu prebranih knjig je zgovoren. Kar 78,7 % dijakov prebere ni¢ ali
manj kot 5 knjig na leto posvoji izbiri. To pove, da je zgolj domace branje tisto, ki
pripravi dijake k branju. Dijakom naSe Sole torej poleg u¢nih manjka tudi bralnih
navad.

3.1.14 Stirinajsta naloga: Test hitrosti branja

za to nalogo smo izbrali besedilo Zlatorog. Besedilo ni zahtevno, zato smo
pricakovali vi§je rezultate. Dijaki so besedilo zaceli brati na znak. Med branjem smo
merili ¢as. Vsako minuto so dijaki s C¢rto oznacili mesto v besedilu, do koder so
prebrali. Tako smo dobili hitrosti branja za vsako minuto posebej. Tabela prikazuje
posamezne hitrosti, razdeljene po minutah. dijaki so brali razlicno hitro. VeCinoma ni
nihCe prebral besedila prej kot v treh minutah, zato smo tudi racunali povpre¢no
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hitrost branja in mediano za prve tri minute.

V strokovni literaturi, ki smo jo pregledali, smo nasli Stevilne razlicne priCakovane
povprecne hitrosti pri bralcih. Zato so se razlikovale tudi tabele za klasifikacijo bralcev
po hitrosti. OdloCili smo se oblikovati svojo razdelitev in v njej upoStevati ostale. Pri
tem smo upoStevali navedbo Sonje Pecjak (1993: 115), da uCenec ob koncu
osnovne Sole prebere okoli 185 besed na minuto.

Hitrost branja (besede/min)

Slab, neizurjen bralec do 180
Povprecen bralec 180-220
Dober bralec nad 220

Besedilo, ki smo ga izbrali, ni bilo tezko. Za lahko branje se meje priCakovanega
povprecja gibljejo med 240 in 260 besedami na minuto (prim. Pecjak 1993: 25) za
odrasle bralce. Za osnovnosolske otroke so meje nizje: podpovprecni bralci naj bi
brali do 122 besed na minuto, povpreéni do 182, nadpovprecni pa nad 183. (prim.
Picek 1996/1997)" Ker so dijaki starej$i, verjamemo, da naj bi se njihova hitrost
priblizala pricakovani za odrasle bralce. Meje za normalno branje (daljSi ¢asopisni
¢lanki, poklicna literatura,poslovni €lanki ...) se giblijejo med 130 in 180 besedami na
minuto. 180 besed na minuto se nam je zdela primerna meja za delitev
podpovprecnih od povprecnih bralcev. Hitrost nad 220 besed na minuto pa je ze
nadpovprec¢na.

* Tabela je bila uporabljena za analizo hitrosti branja v petem razredu osnovne 3ole.
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Tabela 18: Hitrost branja (1. letnik, Stiriletni program)

Stevilo prebranih besed v minuti

Spol 1 2 3 4 Skupaj
1 158 164 203 154 679
2 106 143 136 160 545
3 141 120 163 170 594
4 174 165 200 140 679
5 227 144 172 136 679
6 133 128 118 124 503
7 193 167 200 119 679
8 120 129 141 155 545
9 172 168 133 149 622
10 138 110 112 107 467
11 178 152 163 186 679
12 183 333 163 679
13 116 145 113 115 489
14 183 188 189 119 679
15 227 180 187 85 679
16 174 64 187 254 679
17 163 152 185 166 666
18 106 158 333 82 679
19 163 122 147 142 574
20 183 175 177 117 652
21 141 140 140 156 577
22 103 106 117 230 556
23 227 196 207 49 679
24 170 160 159 140 629
25 255 272 152 679
26 174 169 175 161 679
27 138 139 144 258 679
28 148 120 134 147 549
29 174 180 191 152 697
Povprecje 164,41 158,24 166,93 163,20
Mediana 170 152 163 163
MIN 103 64 112 64
MAX 255 333 333 333

Vidimo, da skupna povprec¢na hitrost znasa 163,2 besede na minuto, kar razred
uvrS€a med slabe bralce, Cetudi bi za razdelitev uporabili najugodnejSo povprecno
hitrost, ki smo jo nasli v strokovni literaturi. Tudi mediana jih uvr§€a v to skupino.
NajviSja zajeta hitrost branja je bila 333 besed na minuto, kar je zelo hitro — tako
hitro, da lahko podvomimo v rezultat, saj so rezultati v ostalih minutah povprecni.
Najnizja hitrost je bila 64 besede na minuto, kar pa je zelo slabo.
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Tabela 19: Hitrost branja (1. letnik, triletni program)

Stevilo prebranih besed v minuti

Spol 1 2 3 4 Skupaj
1 148 125 159 156 588
2 201 189 274 15 679
3 211 163 165 143 682
4 289 317 73 / 679
5 249 231 199 / 679
6 164 139 154 172 629
7 159 160 161 144 624
8 125 160 163 162 610
9 235 155 211 78 679
10 106 112 156 158 532
11 148 110 128 247 633
12 255 337 87 / 679
13 179 194 208 98 679
14 133 197 120 146 596
15 210 186 181 102 679
Povprecje 175,81 185,00 162,60 178,36
Mediana 179 163 161 163
MIN 106 110 73 73
MAX 289 337 274 337

Iz tabele lahko razberemo, da se dijaki uvr§€ajo blizu spodnje meje povpreCnega
bralca, kar je rezultat, s katerim nikakor ne moremo biti zadovoljni, saj obstaja velika
verjetnost, da bodo imeli dijaki prvih letnikov zaradi slabSe razvite bralne spretnosti
teZave priucenju.

Tabela 20: Hitrost branja (3. letnik, triletni program)

Stevilo prebranih besed v minuti

Spol 1 2 3 4 Skupaj
1 163 167 197 152 679
2 158 149 150 151 608
3 156 199 169 140 664
4 213 238 228 / 679
5 218 215 191 55 679
6 198 176 178 127 679
7 154 131 178 176 639
8 349 311 19 / 679
9 168 169 182 160 679
10 148 159 142 161 610
11 169 147 165 198 679
Povprecje 174,58 187,36 178,00 180,42
Mediana 168 169 178 169
MIN 148 131 142 131
MAX 349 311 228 349
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Tudi v tem razredu je povprecna bralna hitrost primerljiva z ostalimi razredi, torej na
meji med povprecnim in podpovprecnim bralcem.

Tabela 21: Hitrost branja (4. letnik, Stiriletni program)

Stevilo prebranih besed v minuti

Spol 1 2 3 4 Skupaj
1 187 198 197 97 679
2 209 205 174 91 679
3 197 152 235 95 679
4 285 271 123 679
5 168 206 305 679
6 191 196 185 107 679
7 349 275 55 679
8 246 186 214 33 679
9 178 137 155 136 606
10 144 140 140 252 676
11 334 228 117 679
12 365 212 102 679
13 120 101 109 264 594
14 97 121 118 96 432
15 218 246 215 679
16 154 131 67 153 505
17 241 149 241 48 679
18 141 123 121 151 536
19 170 168 187 154 679
20 160 114 138 148 560
Povprecje 207,70 177,95 182,27 181,85
Mediana 189 177 179,5 176
MIN 97 101 67 67
MAX 365 275 305 365

Vidimo, da se Cetrti letniki sicer uvrstijo med povprecne bralce, a je razlika med njimi

in ostalimi razredi minimalna.

52



Graf 11: Gibanje povprec¢nih bralnih hitrosti

220,00 +

200,00

—— 1. letnik (nat)
—— 3. letnik (nat)

lo prebranih besed na minuto

180,00 - 1. letnik (gt)
4. letnik (gt)
160,00 -
S
i)
N -
140,00
1 2 3
Minute

Najbolj8e so se odrezali dijaki 1. letnika Stiriletnega programa. Vzorci so razdeljeni
podobno, saj je hitrost pri vseh dosegla najviSje vrednosti v prvi minuti branja, v
vecini je dosegla minimum v drugi minuti in se — razen pri 1. letniku (gt) — ter se v
tretji minuti rahlo zviSala.

Tabela 22: Razdelitev dijakov glede na povpre€no bralno hitrost

1. letnik (nat) 3. letnik (nat) 1. letnik (gt) 4. letnik (gt)

podpovpreé¢no 8 7 20 8
povpre€no 3 6 7 6
nadpovpreé¢no 4 2 2 6
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Grafi 12-15: Hitrost branja po razredih

1. letnik (nat)

27%
G . 53%
20%

@ podpovpre¢no
W povpre¢no
O nadpovpre¢no

3. letnik (nat)

13%

. B
40%

@ podpovpre¢no
| povpre¢no
0 nadpovprecno

1. letnik (gt)

7%

@ podpovpreéno
W povpre¢no
O nadpovpre¢no

54



4. letnik (gt)
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Iz tabele in grafov razberemo, da vec€ kot polovica vseh dijakov bere podpovprecno.

Graf 16: Skupna hitrost branja

Skupna hitrost branja
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O nadpovpre¢no

Graf prikazuje, da vecina dijakov v anketnem vzorcu bere s podpovprecno hitrostjo.

3.1.15 Naloge 15—-19: Test bralnega razumevanja

Naloge so preverjale bralno razumevanje. Steje se, da je branje funkcionalno, ée je
vsaj 75 % odgovorov pravilnih. Tabela prikazuje razporeditev odgovorov. Zadnji
stolpec prikazuje odstotek dijakov, ki so brali premalo natan¢no.
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Tabela 23: Funkcionalnost branja

0 napak 1 napaka 2 napaki ali veé

§t. dijakov Stevilo odstotek Stevilo odstotek Stevilo odstotek

3-letni 26 1 3,8% 13 50,0% 12 46,2%
1. letnik 15 0 0,0% 4 26,7% 11 73,3%
3. letnik 11 1 9,1% 9 81,8% 1 9,1%
4-letni 49 13 26,5% 23 46,9% 13 26,5%
1. letnik 29 8 27,6% 11 37,9% 10  34,5%
4. letnik 20 5 25,0% 12 60,0% 3 15,0%
SKUPAJ 75 14 18,7% 36 48,0% 25 33,3%

Vidimo, da je zelo malo dijakov resilo test brez napak (18,7 %). Kar 33,3% je tak3nih,
da njihovo branje ni bilo funkcionalno, zato moramo rezultate merjenja hitrosti branja
jemati z zadrzki, saj kar pri tretjini anketiranih dijakov branje ni bilo funkcionalno.
Skoraj polovica dijakov je naredila vsajeno napako in se tako nevarno priblizala meji
funkcionalnega branja (dosegli so 80 % pravilnih odgovorov). Branje anketnega
vzorca gotovo ni tako dobro, da bi lahko bili z njim zadovoljni. Zanimivo je, da so
dijaki prvih letnikov brali bistveno slabSe kot dijaki, ki Solanje zakljuCujejo.
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3.1.16 Povezava med splosnim u¢nim uspehom in bralno hitrostjo

Podatke iz ankete smo uredile tako, da smo lahko primerjale, kako hitro so brali dijaki in hkrati opazovali njihov sploSni u¢ni uspeh.
Pri prvih letnikih obeh programov smo podatke razvrstili glede na uspeh v zadnjem razredu osnovne Sole, pri vi§jih letnikih pa smo
izraCunali povprecje (zadnjega razreda osnovne Sole in zaklju€enih letnikov srednje). Graf prikazuje razdelitev celotnega vzorca.

Graf 17: Povezava med splosSnim u€énim uspehom in bralno hitrostjo
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Iz grafa razberemo, da so se hitrosti izredno razlikovale. Vzorec je zelo neurejen in ne kaZe posebnega trenda. A vendar



polinomski'* trendni &rti pokaZeta rahlo gibanje navzgor. Obe &rti sta relativno
skladni, le da je hitrost branja viSja od efektivne hitrosti, kar pa je razumljivo in
pricakovano. R? vrednosti sta zaradi iziemno razgibanega vzorca zelo oddaljeni od
vrednosti 1, ki bi pomenila popolno zanesljivost trenda, a menimo, da osnovno
zakonitost rasti vendarle prikazujeta. Za izraun efektivne hitrosti branja smo vzeli
formulo

(povprecno Stevilo besed v minuti x % pravilnih odgovorov)
100

Menimo, da graf prikazuje povezavo med bralno spretnostjo in uénim uspehom. Med
analizo ankete smo spoznali, da bi moralo biti vprasanj iz razumevanja besedila vec,
da bi lahko natancneje izraCunali efektivno bralno hitrost. Vprasan;j je bilo namrec
samo pet, zato je vsak napacen odgovor pomenil 20 odstotkov razumevanja. Da bi
bila stopnja razumevanja prebranega besedila vecja, bi moralo biti vprasanj vec, prav
tako pa bi morala preverjati razli¢ne nivoje razumevanja.’

V veliko pomoc¢ pri tem vpraSanju je bila Ze opravljena raziskava, ki jo je opravila
Sonja Pedjak leta 2005. V njej je sodelovalo 2355 slovenskih u¢encev in 276
uciteljev. Avtorica je ugotovila, da tisti ucitelji, ki poznajo pomen razvijanja bralnih
zmoznosti in poznajo bralne uéne strategije, svoje u€ence veckrat in bolj strokovno
spodbujajo k razvijanju bralne zmoznosti. Njihovi u€enci zato dosegajo opazno visje
bralne rezultate.

" Polinomska trendna ¢rta je krivulja, ki se uporablja pri nestalnih podatkih. Uporabna je na primer za
analizo dobi¢kov in izgub pri velikem nizu podatkov. Vrstni red polinoma lahko doloa Stevilo
nestalnosti podatkov ali pa Stevilo ovinkov (hribi in doline) na krivulji (http://office.microsoft.com/s|-
si/help/HP052623211060.aspx; 17. 2. 2007)

® Veé o tem v Pegjak, 1993: 56.




4 SKLEP

S teoretiénim in empiri€nim raziskovalnim delom smo zbrali veliko koli¢ino podatkov,
s katerimi lahko presojamo v zaCetku postavljene hipoteze.

Prva hipoteza: Dijaki, ki boljSe berejo, so v Soli uspesnejsi.

Predvidevali smo, da so dijaki, ki boljSe berejo, v Soli uspesSnejSi. Raziskava je
pokazala, da so nekateri dijaki sicer dosegali visoke stopnje bralne hitrosti, a je bilo
na racun hitrosti okrnjeno razumevanje branega besedila. 1z grafa 16 lahko
razberemo, da so dijaki z vi§jim sploSnim u¢nim uspehoma pri branju hitrejSi in
natan¢nejsi, zato lahko hipotezo potrdimo.

Druga hipoteza: Dijaki so zmozni v minuti tiho prebrati vec¢ kot 200 besed.

Hitrost branja smo merili z branjem laZjega umetnostnega besedila. Merili smo
minutne intervale, dijaki pa so vsako minuto v besedilu oznacili mesto, do koder so
prebrali. PovpreCne vrednosti hitrosti niso v nobenem razredu dosegle 200 besed na
minuto. Res je bilo nekaj posameznikov, ki so v€asih 200 besed presegli, a jih je bilo
le za vzorec. Za skupno povprecje lahko re¢emo, da je prej podpovpreéno kot
povprec¢no. Mediana v vseh razredih se gibljle med 160 in 180, zato lahko z
gotovostjo trdimo, da vsaj polovica dijakov bere poCasneje. Hipotezo lahko ovrzemo
z dodatkom, da so v vzorcu tudi dijaki dosegajo hitrost 200 besed na minuto.

Tretja hipoteza: Dijaki prebrano besedilo ustrezno razumejo.

Rezultati so pokazalo, da bralne hitrosti formalno ustrezajo pri€akovani stopnji
razumevanja. Kar 33,3 % dijakov ni doseglo pricakovane 75-odstotne stopnje
razumevanja. Brez napake je vprasanja reSilo le 18 % dijakov. A ker je vel kot
polovica dijakov test reSila nad 80 odstotki, lahko hipotezo potrdimo.

Cetrta hipoteza: Dijak pozna vsaj dve uéni bralni strategiji.

Na podlagi odgovorov lahko to hipotezo popolnoma ovrzemo, saj nihde od
anketiranih dijakov ni navedel niti ene same uc€ne bralne strategije.

Peta hipoteza: Dijak v srednji Soli izboljsajo bralno spretnost.

Hipotezo, da dijaki v 3oli razvijejo bralno spretnost lahko potrdimo, saj je v obeh
zakljucnih letnikih odstotek dijakov, ki berejo podpovprecno hitro najnizji, prav tako je
najnizji odstotek tistih, ki so v testu razumevanja prebranega besedila naredili dve
napaki ali vec.

Sesta hipoteza: Dijak bralne spretnosti ne razvijajo nacrtno.
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Dijaki so sicer odgovorili, da skuSajo svojo u¢no ucinkovitost izboljSati z razvijanjem
branja, a so poznejSi odgovori pokazali, da ne vidijo povezave med bralno
spretnostjo in uénim uspehom, prav tako pa pravijo, da bi radi boljSe brali. Najvec jih
letno prebere manj kot pet knjig, nasteti pa ne znajo nobene ucne bralne strategije.
Pomena branja se zavedajo, a rezultati kazejo, da ga ne razvijajo nacrtno. Zato
hipotezo potrdimo.

Sedma hipoteza: Dijak branju ne pripisujejo veliko pomena.

Hipotezo ovrzemo, saj se je 80 odstotkov dijakov moc¢no strinjalo ali strinjalo s
trditvijo, da je branje pomembno.

Osma hipoteza: Dijak se ucijo iz zvezkov in ucbenikov.

Hipotezo lahko potrdimo le delno, saj se kar 60 odstotkov dijakov uéi iz zvezka, iz
ucbenika pa se uci le dobrih 9 odstotkov.

Deveta hipoteza: Dijak se ucijo sproti.
Sproti se uci le 12 % dijakov, zato hipotezo ovrzemo.

Deseta hipoteza: Dijak se ucijo eno do dve uri na dan.
To vrednost je izbrala le tretjina dijakov, zato lahko hipotezo ovrzemo.

5 MOZNOSTI NADALJNJEGA RAZISKOVANJA

Raziskovalna naloga je nam je odprla Stevilne povezave, za katere menimo, dabi jih
bilo e zanimivo obdelati. Predvsem bi lahko pregledali korelacije med posameznimi
spremenljivkami. Analizirali bi lahko, kako se je v srednji Soli spremenil ucni uspeh
slabim in kako dobrim bralcem, ali na bralne rezultate vpliva spol, kako na bralno
hitrost vplivajo uéne navade, kako razmere ... Ze na$a anketa zadostuje za osnovne
primerjave, ki jih v svoje raziskovalno delo to leto nismo vkljugili.

Menimo, da bo tema pritegnila Se druge raziskovalce, saj trdno verjamemo, da je
branje pot do uspeha.

6 ZAKLJUCEK

V teoretiChem delu smo spoznali dela in mnenja Stevilnih strokovnjakov,ki
utemeljujejo pomen bralne spretnosti za ucni uspeh in Zivljenjske naloge. Ko smo
preverjali staliS€a in spretnosti dijakov, smo priSli do zanimivih ugotovitev. V
izbranem vzorcu dijaki o sebi ve€inoma menijo, da je njihov nacin dela v Soli
ustrezen, s svojim nacinom ucenja so sicer zadovoljni, a menijo, da bi ga lahko Se
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izboljsali. Zavedajo se, da je branje z njih pomembno in odgovarjajo, da bi svojo
uspesnost skusali izboljSati z branjem. Po drugi strani pa vidimo, da so u¢ne navade
anketiranega vzorca Sibke. Vecina dijakov se uCi zadnji dan pred ocenjevanjem. Za
ucenje pravijo, da porabijo en dan, tik pred testom ali spraSevanjem. UcCijo se manj
kot eno uro na dan, kot svojo najvecjo tezavo pa navajajo motnje v koncentraciji.
UCijo se sami, pomo¢ je redka. Kadar jim kdo pomaga, so to pretezno bratje ali
sestre ter prijatelji, starSi in instruktorji redko. Pri u€enju ne uporabljajo u¢nih bralnih
strategij niti jih ne poznajo. Na leto preberejo manj kot 5 knjig. Hitrost branja je pri
vecini dijakov podpovprecna, dosegajo pa 80-odstotno natan¢nost. Iz teh ugotovitev
sledi, da se dijaki sicer zavedajo pomena bralnih spretnosti za u¢ni uspeh, da so
teoreti¢no celo pripravljeni razvijati svojo bralno spretnost, a rezultati kazejo,da pri
tem niso uspesni. Skupna analiza je pokazala, da so uspesnejSi dijaki tudi brali
hitreje in natan¢neje, a smo pri dokonénem sklepu previdni.

V zajetem vzorcu smo opazili, da prevladujejo dijaki z dobrim uspehom, tistih z
ostalimi pa je obCutno manj. Da bi dobili bolj verodostojen rezultat, bi morali posec€i v
vzorec in skuSati oblikovati takSnega, kjer bi bilo enako Stevilo dijakov z razliCnimi
uspehi. Sele potem bi lahko z vegjo gotovostjo trdili, kako se giblje trend efektivne
bralne hitrosti v povezavi z u¢nim uspehom.

7 PRILOGE
7.1 Anketni vprasalnik
ANKETA
RAZRED: SPOL: Z M
DATUM: STAROST:

SMER IZOBRAZEVANJA:

UCNI  USPEH V ZADNJEM RAZREDU OSNOVNE SOLE:
UCNI  USPEH V ZAKLJUCNIH LETNIKIH V SREDNJI SOLI:
LETNIK:

LETNIK:

LETNIK:

1. Pri katerem predmetu porabis za uéenje najve¢ ¢asa?

2. Kako se u€i$? Obkrozi (moznih je ve€ odgovorov).

61



a) izpiSem si pomembne podatke
b) berem snov iz zvezka
c) berem snov iz u¢benika

d) drugo:

3. Kako beres, ko se ucis?( moznih je ve¢ odgovorov)

a) glasno

b) tiho

c) berejo mi drugi
€) sploh ne berem

d) drugo:

4. Kdaj se ugis?

a) uc¢im se sproti

b) zadnji dan pred testom ali sprasevanjem

c) takoj ko izvem za datum sprasevanja ali testa
d) v Soli zadnjih nekaj minut

e) drugo:

5. Koliko ¢asa povprec¢no porabis za uc¢enje?
a) manj kot eno uro na dan

b) eno do dve uri na dan

c) veC kot dve uri na dan

d) drugo:

6. Koliko ¢asa porabis$, da se naucis snov za test ali sprasevanje?

a) en dan
b) en teden
C) eno uro

d) drugo:
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7. Kaj te najbolj moti med u€enjem (moznih je ve¢ odgovorov)?

a) neustrezni pogoji (hrup, neprimerna osvetlitev....)

b) neznane besede v u¢beniku, ki jih sploh ne razumem

c) tezko se zberem, misli mi uhajajo drugam

d) strah,ker ne vem kako bom pisal test, kako se bom izkazal pri ustnem ocenjevaniju
e) pri u¢enju me ni¢ ne moti, imam dobre pogoje

f) drugo:

8. Kdo ti najve¢krat pomaga pri uéenju?

a) starsi

b) bratje ali sestre

c) instruktor

d) pri uenju si pomagam sam

e) drugo:

9. Nastej vsaj dve razli¢ni uéni bralni strategiji (na¢ina, kako se ucis):

10. Kako ocenjujes$ svoj naéin u€enja?

a) popolnoma ustrezen
b) ustrezen, a bi ga lahko Se izboljSal
¢) pri u€enju nisem uspesen

d) drugo:

11. Kaj storite, da bi izboljSali svojo ucinkovitost pri uc¢enju?

a) vadim branje in raziskujem nove ucne strategije
b) branju in uénim strategijam ne posve¢am pozornosti

c) drugo:




12. Kako bi ocenili pomen dobrega branja za u€enje?

Obkrozite ustrezno Stevilo

1 — moc¢no se ne strinjam

2 — ne strinjam se

3 — niti se ne strinjam niti se strinjam
4 — strinjam se

5 — mocno se strinjam

a) hitreje kot bere$ uspesnejsi si

b) bralna spretnost ne vpliva na u¢ni uspeh
c¢) zadovoljen sem s svojo bralno spretnostjo
d) rad bi boljSe bral

e) branje je pomembno

f) z branjem bi izbolj$al svoj uspeh

T I U U Y
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a a0 a0 g g a an

g) branje sprosca

13. Koliko knjig priblizno preberes v enem Solskem letu (poleg knjig za domace branje)?
a)o

b) manj kot 5

c) vec kot 5, toda manj kot 10

d) nad 10
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V naslednji nalogi Te prosimo, da tiho bere§ odlomek, ki je na naslednji strani. Besedila najbrZ ne bos
mogel prebrati v celoti, ker bomo branje prekinili po dveh minutah. Prosimo Te, da v trenutku, ko bo
Cas potekel, oznaci§ mesto v besedilu, do koder si prebral (ni pomembno, &e je to sredi povedi. Po
branju sledi $e nekaj vpraanj iz besedila.

Po branju besedila Te prosim, da resis vprasanja, ki sledijo.
ZLATOROG

Jezerska dolina in skalna Komna sta bili neko€ planinski raj. Tam so bivale bele Zene, mila dobrosréna
bitja, ki se jih narod 8e danes s hvaleZnostjo spominja. Prikazovale so se v dolini, pomagale
siromakom v stiskah, posebno 8e Zenam pri porodu; tak otrok je bil potem vse Zivljenje pod posebno
zascito belih Zen. Pastirje so uile spoznavati zdravilna zeliS€a in njih mod&i; ob golih skalnih robovih so
prebujale k rasti moéno so¢no travo, da bi na8la ubozfeva koza tu svojo paSo. lzogibale so se
zahvalnosti dolincev; in e se je kdo drznil priblizati se preblizu visoki dolini, so ga odvrnile od
nadaljnjega pota z grozedimi gibi. Ce je prisel $e kdo pomotoma ali nalas¢ iz drznosti v blizino njih
bivalis¢, so ga prisilili k vrnitvi kameni plazovi, nalivi ali toCa, prihajajo¢a z gor.

Na steni, ki pada strmo v Sosko dolino, so se pasle bele koze teh devic; ¢e se jim je kdo
priblizal, so spus€ale nanj kamenje. Te koze je vodil Zlatorog, krasen kozel z zlatimi rogovi. Bele Zene
so ga naredile neranljivega. Ce ga je strelec zadel, je iz njegove krvi, pa naj je kamorkoli padla, zraslo
¢udovito zelidée, imenovano cudezni balzam ali triglavska roza. Ce je Zlatorog pouZil le en list tega
zelidC€a, je takoj ozdravel, pa najsi ga je lovec zadel samo v srce. Njegovi zlati rogovi pa so bili klju¢ do
zlata v gori Bogatinu, ki ga €uva stoglavi zmaj.

Kjer se sekata Soca in Koritnica, je stala neko¢ ob cesti v Trbiz kréma. H¢i krémaricina je
imela mnogo snubceyv, ljubila pa je le trentarskega lovca, sina slepe vdove. Ta mladeni¢ je slovel
dale€ naokrog kot najboljsi lovec, sploSno se je govorilo o njem, da je pod za$¢ito belih Zen. Poznal je
vse steze in ni se mu bilo bati kamenih plazov. Neko pomlad so prisli na svojem potu v severne kraje
zopet beneski kramarji in se ustavili v krémi. Eden med njimi, mlad in bogat Lah, se je s sladkimi
besedami dobrikal domaci h&eri; tudi z lepimi darili in skoparil. Zato sta se deklica in trentarski lovec
sporekla in dekle mu je spodnesla, da so Lahi odli¢na gospoda, ne pa taksni, kakor je on, ki pozna vsa
bogastva gora, pa ji doslej pa ni prinesel niti triglavske roze, Lah pa ji je Ze ob prvem svidenju podaril
biserno ogrlico. Nato je lovec togotno odgovoril: »Vem, kje je klju¢ do Bogatina, in ¢e ga dobim, sem
kralj v primeri s tvojimi kramarji, ki jim potem tabernaj, kakor ho€es.« UzZaljen je zapustil krémo in se
nato sestal z Zelenim lovcem. Ta moZ ni bil na ravno najboljSem glasu. Pripovedoval mu je mnogo o
bogastvu v Bogatinu in ga pregovoril, da sta Sla Se isti ve€er zalezovat Zlatoroga. Res sta mu prila na
sled, trentarski lovec ga je s strelom pogodil in potem sta sledila hudo ranjeni Zivali po ozki stezi, ki se
je koncevala pred strmo pecino. Tedaj zagleda trentarski lovec med snegom in ledom najlepSe
triglavske roze, med njimi tudi planike, ki je iz njih skuhal svoji materi zdravilo za oci. Mladeni¢ se je
spomnil uboge matere in Ze je hotel opustiti svoj namen, Zeleni lovec ga je zacel zbadati s porogljivimi
besedami in tako je Sel lovec dalje po krvavi sledi. Zlatorog pa je med tem ze pritekel do mesta, kjer
so rasle krvavo rdeCe triglavske roze in jih je nekaj pouzil. Dale so mu prejSnjo moc¢; skokoma se
pribliza po ozki stezi trentarskemu lovcu; krasno zaZari njegovo rogovje v soncni lu€i. Lovca zapusti ob
tem pogledu mirna zavest: pred njim ponosni Zlatorog, ki se priblizuje v grozeem naskoku, pod nji
brezdanja globina, zadaj neboti¢na stena: zavrti se mu v glavi in telebne v dolino. Drugo pomlad je
priplavalo njegovo truplo pred krémo. V roki je Sopek triglavski roz.

In ko so poleti prisli pastirji zopet v jezersko dolino, so nasli na mestu prejSnjega raj skalno
pecevje; bele Zene so kraj za vedno zapustile, z njimi so odsle tudi bele koze. Zlatorog je v svoji jezi
popolnoma porusil in pokopal livade in Se danes se v skalovju poznajo sledovi njegovih rogov. (Branja
1: 396)
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14.

15.

16.

17.

18.

Kje so bivale bele zene?

a) v Jezerski dolini in skalni Komni
b) na Triglavu

c) v Trbizu

d) v Soski dolini

Kaj so ob pomogi belih zena spoznavali pastirji?
a) moc zdravilnih zelis¢

b) varne poti

c) Kkje lezijo zakladi

d) kje je najboljsa pasa

Zlatorog je vodil
a) bele zene
b) bele ovce
c) bele koze

d) ¢rne ovce

Iz €esa naj bi se dalo skuhati zdravilo za o¢i?
a) planik

b) wvrtnic

c) kamilic

d) zajblia

Kje naj bi bil skrit zaklad?
a) v Triglavu
b) v Bogatinu
c) v Korosici

d) v Komni
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7.2 Zbirne tabele rezultatov
7.2.1 Srednje poklicno izobrazevanje

7.2.1.1 Prviletnik, natakar

Vprasanje
Ucni uspeh v
Dijak | Spol | Starost (o)) 1. 2. | 3. |14.]5.|6. 7. 8.19./10.|11. 12. 13.]14.|15.|16.[17.[18. | 19.
1. z 15 2| ANG, MAT | a b a|dla]ab d|/ |d |a |a-1b-3¢c-3d5e5f4g-3|c |/ |a |a |a |a |d
2. z 15 3| NEM b b bla|a]|c b|/ |c |[b |a4b-1¢c5d1e-3f5 b |/ |a |a |b |a |d
3. z 15 3| ANG b b bla|a]|c d|/ |b |a |a4b5¢c4d4e5f4g-3|b |/ |a |a |a |a |d
4. z 16 4 | Druzba a b |a|a]a]c d|/ |a |a |a-3b-3c¢c5d1e4f2g-3|/b |/ |d |[d |c |a |a
5. z 15 2 | Druzba a,bla b|lc|a]ab d|/ |b |a |a1b5¢c5d1e5f2g-3|/b |/ |a |a |c |a |a
6. z 15 3| MAT b,cla |b|b|b|b,c b|/ |b |a |a1b-1¢c3d5e5f1g-5|a |/ |a |a |c |a |d
7. Z 15 3 | MAT a b b|b|a]|c e|/ |b |a |a1b-3c4d4e5f3g-3|b |/ |a |a |c |a |d
8. z 15 3| ANG a,b|b d|a|a]|b,c d|/ |c |b |a2b-3c4d5e5f5g5(c |/ |a |[b |b |a |b
9. M 17 3 |NEM b b dl|aa]|c e|/ |b |b |a1b-3c-1d-5e5f5g-3 |a |/ |a |a |c |a |d
10. |[M 15 2| ANG b a c|a|d]|ab c|/ |b |b |a4b-2c¢c-5d-2e-5f3g-3|b |/ |d |a |a |a |b
1. |[M 16 3 | MAT a,bla e |a|d]ab e|/ |b |b |a5b-3c3d5eb5f4g-1ja |/ |d |c |b |b |a
12. M 15 3| GOP b b b|d|d]|ab,c,d|d]|/ |a |a |a1b-5¢c5d1e5f5g-1|a |/ b |a |b |b J|a
13. |M 17 3| GOP b b bla|c|ac d|/ |b |a |a1b-1c4d5e5f2g4|a |/ |a |a |d |a |d
14. |M 16 3| Tujijeziki |b d e |ala]|c d|/ |b |a |a-5b5¢c2d5e5f3g-2|b |/ |d |c |a |a |d
15. |M 15 2| GOP a a,b|d|a|a|c a|l/l |la |b |a5b-1c¢c5d2e5f5g-3|b |/ |a |d |a |a |d




7.2.1.2 Tretji letnik, natakar

Vprasanje

Ueni

uspeh B
Dijak | Spol | Starost | v OS Ucni uspeh v SS 1. 2. 3. |4.]5./6.| 7. |8.[9.]10.|11. 12. 13. 15. | 16. | 17. | 18. | 19.
1. M 18 2 1. letnik: 3, 2. letnik: 3 ANG b a,b |b |a|a |b d [/ |b a a-2 b-1 v-4 d-5 e-5 f-5 g-5 c / a a b a b
2. M 17 3 1. letnik: 3, 2. letnik: 3 HRP a b b |a|a |e d [/ |b a a-3b-4c-3d-4e-5 b / a a b a b
3. z 18 2 1. letnik: 3, 2. letnik: 3 Strezba b a,b|d |a |a |c d|/ |b a / a / a a a a b
4. M 19 3 1. letnik: 2, 2. letnik: 3 ANG a b d|b |[a]a d|/ |b a a-2 b-3 c-4 d-5 e-3 -4 g-5 b / a a c a a
5. z 20 2 1. letnik: 3, 2. letnik: 3 GOP b a b |b|a|ad]|d]|/ |b a a-4 b-3 c-4 d-3 e-2 -4 g-5 b |/ a a a a b
6. M 18 3 1. letnik: 3, 2. letnik: 3 Tuji jeziki b,c |b a |b |a |ac [d [/ [b |/ a-1b-4 c-3d-5 e-5 -3 g4 / / a a c a b
7. z / 2 1. letnik: 2, 2. letnik: 2 SLO,GOP | a a c |b|b|c,d]|d ]|/ |b a a-3 b-2 c-4 d-2 e-5 -3 g-2 a / a a a a a
8. z 17 2 1. letnik: 3, 2. letnik: 3 SLO b a b |b|a|a d [/ |b a a-3b-5c4d-2e-33g-2 b / a a a a b
9. z 18 3 1. letnik: 4, 2. letnik: 4 PP, SLO a b b |b|a|ab|d|/ |b b a-1b-3 c-3d-4 e/ -2 g-4 d / a a (] a a
10. M 17 2 1. letnik: , 2. letnik: 2 Tuji jeziki b b a|bla|c d|/ |b a a-3 b-3 c-3d-4 e-3-3 g-2 b / c a c a b
11. M 17 3 1. letnik: 2, 2. letnik: 3 HRP b a b |d|d |a e [/ |b a a-4 b-4 c-4 d-3 e-5 f-5 g-5 c / a a c a /




7.2.2 Srednje strokovno izobrazevanje

7.2.2.1 Prvi letnik, gostinski tehnik

Vprasanje
Ucni
uspeh
Dijak | Spol | Starost | v OS 1. 2. | 3. /4.5 /6.|7.[8]9.[10.|11. 12. 13.[14.|15.[16. | 17. | 18. | 19.
1. M 15 3 |ANG c a e |b al|c |d |/ |/ ¢ |a-2b-1c-4d-1e5f3g-3 b |/ a |a |c |a |b
2. M 14 3 |ANG c a b |a al|b |d|/ |b |a [|a2b-1c4d-4e-4f4g-2 b |/ a |d |a |a |b
3. z 16 3 |ANG a a b |b a|c b |/ |b |a |a1b-1¢c-3d-4e5f5g-4 b |/ d |[b |c |a |b
4. z / 4| MAT a a c |b a |a,c|d |/ |b a a-3b-2c-3d-4e-5f3g-2 b |/ a a c a b
5. M 16 3| Tuji jeziki | a b |bla |c|acle ]|/ |b |a |a3b-1¢c5d-3e-5f3g4 b |/ a |a |a |a |b
6. M 15 3| Tujijeziki |c  |a bla |d|c |[d]|/ |b |a |a3b-4c4d5e5f3g-2 a |/ a |a |c |a |b
7. M 15 4| ANG c a b |a c|c |d]|/ |b |a |e2b-4c5d-2e-3f1g-1 b |/ a |a |a |a |b
8. M 15 3| Tujijeziki | c a b |c alc |a|/ |b |b |a4b-3c3d-5e-4f4g-1 b |/ a |a |c |a Ja
9. M 15 3| MAT a b alb Jalc |[d]|/ |b |b |a4b5c4d4e-5f3g-2 a |/ a |a |a |a |b
10. z / 4 | ANG a |a |b|b Jajc |d]|/ |b |b |a4b-4c4d-2e5f1g1 b |/ a |c |c |a |d
11. M 15 4|SLO a |b |bla |ale |d]/ |b |a |a1b-3c4d-2e5f4g-3 b |/ a |a |c |a |b
12. M 15 3| Tujijeziki |b,c|b |c |b |a|e |b |/ |b |a |a3b-3c4d5e-5f3g-2 c |/ a |a |c |a |b
13. M 15 3 |ANG a a,ble |d d|c |[d]|/ |b |a |a4b-3c¢c5d-2e-5f4g-3 a |/ a |b |c |a |a
14. M 14 3 |KEM d b c |a cle |d]|/ |b |Jc |a-3b-1c¢c5d-2e-1f1g-1 c |/ a |d |b |a |b
15. M 15 3 |ANG a b b |a alc |d]|/ |b |c |a-3b-3c5d-2e-3f1g-1 b |/ a |a |c |a |b
16. M 15 3| KEM b,c |b a|b a|c d|/ |b b a-1b-4c-4d-3e-5f5g-5 b |/ a d a a |d
17. M 15 4|SLO b,c|b c |a a |a,c|d |/ |a a a-2b-2c-4d-5e-514g-2 b |/ a a a c b
18. z 15 4|SLO a,bla,b|/b |[b |b|a,c|d |/ |b |b |a2b-1¢c3d-5e5f4g4 b |/ a |a |c |a |b
19. M 15 4 | NEM c b b |b al|b |d|/ |b |a |a-1b-5¢c5d-5e-4f4g-1 b |/ c |a |c |a |b
20. M 15 4 | Tujijeziki |a,b|a,bla |b a |a,c|d |/ |b |a |a5b-1c4d4e5f5g4 a |/ a |a |a |a |b
21. M 15 4| SLO a b b |a c |a,c|d |/ |b |c |a1b-4c5d-1e-5f3g-1 b |/ d |a |b |a ]a

(o))
©



ol | ©| o ©| 2| ©| 2
©| © © © © © © ©
©| o] ol @ © o] o] O
©| o © © © 0| © ©
©| ©| © © © ©| © ©
~ Y~~~ |~~~
ola|l o]l m|lal ol oo
MR AR AR AR 1N
o O O O O O O O
LN OO OV oo
[PLIG VLIS VLTS VLI VLI VLI VL VL
D IBAE AR I 1%
ol 0| 0| 0| 0| 0| O] ©
IR RPN Y
o|o|o|o|o|o|T|T
SR RNLR R RN
O| O Of &| of O] o] o
I Y Y R Y
ol olo|ao|lo|lolalo
TIRIRT N T Y
©| ©| © © © ©| © ©
c|lo|lol o ©f ol © ©
ol o|ola|lalal ola
e el e e e B B
olo|ololo|o|lo| ®
o| o
o| o]l o]l ] @| 0| O| ©
ol o|lo|lo|o|lolo| ©
©| © o ©| 2| ©| 2| ©
ola|l ol o|lal o © o
©| 0| o ©| 2| ©| 2| a
)

o|laolo| oo o © ©

<

N

Q]
EIZZ2Z2Z 2|0
<lujwwwSw =3
SIXZIZIXHFZn
|| ||| o on|w
LLL WL LWL
A wunll B el B wall B wull B wal B wull B el B wad
NN 2| 2| 2| =N| =
Nl || ©o|~|o| o
NN NN N NN

70



7.2.2.2 Cetrti letnik, gostinski tehnik

Vprasanje
Ucni
uspeh
Dijak Starost | v OS | Uéni uspeh v S§ 3. | 4 [5.] 6. | 7. | 8. [9.]10.|11. 12. 13. 15.|16. [ 17.[18. | 19.
1. z 18 3 [ 1. letnik 3, 2. letnik 3, 3. a b b |d a,b|d / | b |c |a1b-4c4d2e4f1g-3 |a |/ a |a |a |a |b
2. z 18 4 | 1. letnik 4, 2. letnik 3, 3. a b d|d c d / |b |b |a3b-1c4d-5e4f3g-5|d |/ a |b |c [a |b
3. z 18 3 [ 1. letnik 4, 2. letnik 3, 3. b b b |d c d / |b |b |a2b-3c3d2e4f4g-1 |a |/ a |a |c |a |b
4, z 18 3| 1. letnik 3, 2. letnik 4, 3. a,b|b al|b c,d|d / |b a a-4b-1c4d-4e5f5g5 |[b |/ a a a a b
5. z 18 3 | 1. letnik 2, 2. letnik 3, 3. a,b|b d|a c d / |b |c |a3b-3c4d4e5f3g5 |b |/ a |d |a [a |b
6. z 18 4| 1. letnik 4, 2. letnik 3, 3. a b b |a c,d|d / |b |c |a1b-3¢c3d4e-4f3g-5 |d |/ a |a |b [a |b
7. z 18 4| 1. letnik 4, 2. letnik 3, 3. b b b |d c d / |b |b |a3b-2c4d4e4f4g-3 |[c |/ a |a |c |a |b
8. M 18 3| 1. letnik 3, 2. letnik 3, 3. a b ala a,b|d / |b |la |a4b-1c4d-5e5f4g5 |c |/ a |a |c |a |b
9. M 19 3 [ 1. letnik 2, 2. letnik 3, 3. a b d|a c d / |b |c |a2b-4c2d4e4f4g-3 |b |/ a |a |c |a |b
10. M 20 3| 1. letnik 3, 2. letnik 2, 3. a, b d|d a,cle / |d [ a-1b-3c-5d-1e-5f-3g-3 |b / a a c a b
11. M 18 4 | 1. letnik 4, 2. letnik 4, 3. [¢ b |a d b / |b |a |a2b-4c5d-3e4f4g4 |b |/ a |a |c |[d |b
12. M 18 3 | 1. letnik 3, 2. letnik 3, 3. b a|a c,d|b / |b |a |a1b-4c5d1e4f3g-2 |b |/ a |a |c |[c |b
13. M 18 3 | 1. letnik 2, 2. letnik 3, 3. b ala c e / |b |a |a3b-1c-3d4e5f4c3 |b |/ a |a |a |a |b
14. M 18 2| 1. letnik 2, 2. letnik 2, 3. b b |c c d / |b |b |a-1b-3c4d-3e5f4g-1 |a |/ b |a |b Ja |b
15. M 18 3 [ 1. letnik 2, 2. letnik 3, 3. b b |a c d / |c |b |a1b-3¢c3d5e5f3g-1 |b |/ a |a |b Ja |b
16. M 19 3 | 1. letnik 3, 2. letnik 2, 3. b ala c d /| |[c |b |a1b-1c4d-2e5f4g-2 |b |/ a |a |c |c |a
17. M 18 3 | 1. letnik 3, 2. letnik 3, 3. b d|c a,cle / |b |c |a1b-3c5d-2e-3f3g-1 |a |/ a |a |c |a |a
18. M 18 3| 1. letnik 4, 2 .letnik 3, 3. a a|a c d / |b |b |a2b-2c-3d4e4f2g-1 |b |/ a |a |c |a |a
19. M 18 4 | 1. letnik 3, 2. letnik 3, 3. d d|c a d / |b |b |a3b-2c-4d-5e4f4g4 |b |/ a |a |b Ja |b
20. M 18 2| 1. letnik 2, 2. letnik 2, 3. b ala b,c|d / |b |b Ja1b-1c1d-5e5f5g-3 |a |/ a |a |c |a |d
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